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Palabras que sirven de introduccion “

Permitid, sefiores, que mis primeras palabras sean para dar las gracias a los organi-
zadores del segundo Congreso de Estudios Vascos, por haberme invitado a explicar una
de las conferencias generales que este Congreso dedica a los problemas de la ensefianza
Al llamarme para que os hable de un asunto que me es tan querido, en este momento en
que la Diputacion de Vizcaya se dispone a crear diéauelas, sospecho que esperais de
mi algo mas que la vaga anunciacion de principios pedagdégicos que constituyen la médula
de casi todas las Conferencias de esta inddkalicitais, tal vez sin proponérosio de una
manera consciente el consejo que puede daros mi experiencia para que oriente vuestros
futuros proyectos o apruebe los ya realizad®ro no se me oculta la responsabilidad
gue por ese motivo adquieren mis palapregsponsabilidad bien distinta de la que, por
lo general, suelen tener los discursos inaugurales de estos Congresos. Ella me hubiera
hecho vacilar y tal vez desistir de este empefiodesde hace muchos afios no hubiera
contraido con el pueblo de Bilbao, y por tanto con las personas que me han invitado, una
deuda grave que quisiera empezar a pagar con la Unica moneda que poseo: la de mi cola
boracion en vuestro trabajo.

Al comenzar mi tarea en la vida con esa vaga cultura enciclopédica, ausente de toda
emocion ideal, que recibimos en las Escuelas Normdiss que enfrontarme en Bilbao
con el interés, mejor o peor interpretado, pero noble y sincero siempre, que aquel Ayun—
tamiento, atento a las necesidades de los hijos del pueblo, ponia en la Escuela publica
Con su critica severa primero en las horas de fracb,Su aprobacion excesiva después
en los pocos momentos de acieflbao me mostré el Unico camino que pueden seguir
los séres humanos para persevegar su existir . el del esfuerzo continuado, tenaz, sin

(I) Esta Conferencia ha sido transcrita para su publicacién tal y ééénpronunciada : conservando el
tono de espontaneidad y fervor que acomparié a la palabra halseate de todo valor literario que exigiria
la palabra escrita.



vacilaciones ni desmayos.Todo el recuerdo de mis afios mozos va unido al de la escuela
de la calle de las Cortes.Si hubo en ella un minimum de labor cumplida se debi6 mas

al resorte de vuestro entusiasmo que al de mi activid#den aquel recinto escolar inol-
vidado se halla el raigambre, cada dia mas hondo, de los ideales que han sefialado la ruf
a mis tareas.

Yo quisiera demostraros de algin modo que, hoy como ayer, estoy dispuesta a ponel
mis manos en vuestra labor porque por muy grandes que sean las diferencias de opinior
gue nos separen siempre serdn mayores y mas firmes los principios humanos — y por lo
tanto eternos — que nos unaen la eficacia de cuya propaganda tengo una fé inquebran-
table.

Como propagandista de esos ideales vengo; consecuentemente mi postura en este siti
es inequivoca. Alejada de toda polémica de partido no me hago solidaria de las disensio-
nes y las luchas que toda polémica engenduidado, no digo que estas luchas no sean
benéficas y hasta necesarias, pero en su tiempo y;samando emanan de los distintos
criterios que forzosamente crea la colaboracion espiritual si, por ventura, son muchos los
gue en ella intervienen; es decir, cuando se presenta como producto de valores diversos la
brados en la comunidad del trabajoP?ero no antes de que esos valores surjan; porque en-
tonces falta de sustancia ideal, degenera la lucha en polémica de bandos, odio de guerrille-
ros; labor esteril que nos convierte en fabricantes de rencor.

He aqui, a mi entenderl mas grave dafio que hasta ahora se han causado a si mis-
mo los partidos regionalistas o centralistas: han opuesto un concepto de patria a otro, sin
lograr entenderse en la nueva Babel de sus términdan comenzado por odiarse ponien-
do un resorte de acero entre sus espiritus que impide la reciproca intimidad. En aquel
nombre plebeyo con que el vasco saluda al hombre de la meseta central y en el desprecic
con que éste contesta negandose a reconocer los valores de aquel, se advierte el fiero anh
lo de aniquilarse antes de intentar un minimum de mutua comprension. Dia tras dia, dis-
minuidos por el odio, ha ido operandose en su fantasia el milagro de suprimir al contrario.
Sélo asi se explica que haya todavia politicos para quienes el regionalismo no existe o na-
cionalistas para quienes el Estado espafiol es poco menos que una metddgrajue en-
sayar una nueva teoria de administracion de nuestras fuerzas: la de la proximidad e inteli-
gencia.

El Tema: Ensefanza Primaria

El tema se me ha dado con una vaguedad tan amplia que llega a ser desconcertante
porque de la ensefianza primaria en Espafia se pueden decir, y se han dicho, en efecto
tantas y tan contradictorias cosas que so6lo con anotar algunas de ellas se podria llenar ur
volumen.

Yo voy a limitarme a hacer un estudio critico, en el mejor sentido de la palabra, de
nuestra Escuela Pudblica Nacional, problema al que he dedicado, como todos sabeis, gran
parte de mis actividades y que, por lo misn&s una de mis preocupaciones constantes.
Por eso precisamente no pueden parecer sospechosas mis palabras ni deben interpretar:
como acusaciones mis censuras: de sus defectos me hago responsable en la parte que n
corresponde y el exponerlos es la confesidon honrada, no mas, que sucede a todo examel
de conciencia. Por otro lado, el sereno analisis de los hechos nos permitira, como permi-
te al médico la vision del enfermo, anticipar las soluciones posibles capaces de crear en el
haz de nuestra primera ensefianza un estado de cosas mejor, mas humano, por cuyo adve
nimiento trabajamos todos.

Entre los graves errores cometidos por el siglo XIX hay uno, heredado de la revolu-
cion francesa, imperdonable en materia de educacion: es el fetichismo de la ley; es creer
gue la ley tiene una virtualidad y una eficacia en si misma, que por el mero hecho de ser
promulgada en laacet va a surgir,ipso facto,la realidad a que se refiere; en suma que
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un montén de Decretos bien refrendados bastan para crear el arte sutil del pedagogo. Des-
de que el Principe de la Paz, D. Manuel Godalyfinalizar el siglo XVIII, abre las puer—

tas de la frontera para que entren por ellas las corrientes francesas (y ello es tal vez lo mas
plausible de su Gobierno) las disposiciones oficiales se suceden implacables a espaldas de
la realidad, desconociéndola o negandola.

Su nota distintiva es la uniformidad; los diversos trozos del haz peninsular que tienen
necesidades tan caracteristicas, tan peculiares maneras de sentir, no existen para nuestro
politicos. Espafia debe sesegun los principios napolednicoaniforme como Francia,
sin atender a los rasgos de su fisonomia ni contar etorepertorio de sus costumbres: es
decir, lo que hay en ella de maxima vitalidadAsi se da el caso de que toda nuestra en-
sefianza, esto es, la materia que forma la célula espiritual de vuestros hijos, se halla a mer-
ced de unas cuantas leyes dictadas desde el rincon mas o menos soleado de un Ministeric
que tienen, eso si, traza de perfectaBero en ellas, sefiores, todo es adjetivo. En el De-
creto se habla, por ejemplo, de la manera de proveer las vacantes, de las oposiciones, de
los tribunales, del sueldo de los maestros, del régimen escolar, de todo, no falta mas que
un pequeio detalle: la escuela, que no existe mas que @ackta porque en la villa a la
gue el legislador quiere referirse 0o no existi6 nunca o ha tiempo que se derrumbaron sus
muros; y cuando el joven opositor triunfante va a tomar posesion de su cargo en aquella
aldea perdida entre las montafiaaos cuantos muchachos desarropados con aire violen—
to y hostil le comunican la buena nueva/uelve el maestro a sus antiguas mercenarias
labores, vuelve el ministro a legislar y la escuela..... la escuela no existe. No me digais
que ello se cumple por voluntad del pueblo; aquellos muchachitos hubieran preferido, no
lo dudéis, encontrar en su lugar una escuela y en ella un hombre de alma enérgica y bien
ordenada que les hubiera inducido a escuchar a través de los azares de la vida, la armoni:
reinante en el Cosmos.Pero tuvieron la desdicha de nacer en un momento en que el Es-
tado les ofrecia por todo refugio unas cuantas paginas Gad&ta. Frente a esta arbi-
trariedad del Poder Central debe alzarse, clara e inconfundible, la voluntad local.

Informe del poeta Quintana (1)

Durante todo el siglo XIX hemos hecho el ensayo, a la manera de Francia, de estable-
cer un plan de estudios uniforme para todos los establecimientos y para todas las regiones
de Espafia rindiendo culto a las ideas centralistas. Constitucion de 1812 que represen-
ta un progreso indudable en la politica y en Administracion Publica dispone, en el Titu-
lo IX, que dedica a la ensefianza, que en todos los pueblos del Reino se establezcan escue
las de primeras letras cuyo programa habia de ser el siguiente: lectura, escritura, cuentas
y Catecismo de la religién Catélica, combinado con una breve exposicién de las obligacio-
nes civiles.

Para la creacion de estos Centros se creaba una Direccién general de Estudios com-
puesta de personas de reconocido valer y para pnopgosemejores medios de organizar
todo ésto, se creo una Junta cuyo inspirador fué el poeta Quintana, que redactd el informe
de ode Septiembre desi3, base y origen de toda la reforma.

Este informe se halla inspirado en el documento pedagdgico mas importante de la
Revolucion francesa, en el proyecto de Condorcet, presentado a la Asamblea legislativa el
21 de Abril de17®2 y reimpreso em7s por orden de la Convencién.En este informe se
prevenia que el plan habia de ser uniforme en todos los establecimientos y que en ellos se
debia explicar la Constitucion politica de la Monarqui&l informe dice asi: «La ense-
flanza ha de ser general y uniforme ya que generales y uniformes son la Religion y las le—
yes de la Monarquia espaiiola.

() Tomado del libro «La Ensefianza Primaria en Espafia», por D. Manuel B. Cossio, Director del Museo
Pedagdgico.
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« Para que el caracter sea nacional, para que el espiritu publico pueda dirigirse al
grande objeto de formar verdaderos espafioles, hombres de bien y amantes de su Patria
es preciso que no quede confiada la Direccion de la ensefianza publica a manos mercena
rias, a genios limitados, imbuidos de ideas falsas o principios equivocados, que tal vez es—
tablecerian una funesta lucha de opiniones y doctrinbgs ciencias sagradas y morales
continuaran ensefidndose segun los dogmas de nuestra santa Religién y la disciplina de Ie
iglesia de Espafia; las politicas, conforme a las leyes fundamentales de la Monarquia, san-
cionadas por la Constitucion; y las exactas y naturales habran de seguir el progreso de los
conocimientos humanos, segun el espiritu de investigacion que las dirige y las hace Utiles
en su aplicacion a la felicidad de las sociedades.»

Los Gobiernos liberales deS20 al 23 intentaron algo en favor de la instruccion nacio-
nal, decretando las Cortes un Reglamento general de Instruccién publizadeleJunio
de 1821 en el cual se establecia la ensefianza publica gratuita y se mandaban fundar escue-
las en los pueblos que llegasen a cien vecinos.

La ley deode Septiembre de857 conocida con el nombre del ministro que la refren-
do, Sr. Moyano, resumié en un solo cuerpo todas las disposiciones precedentes y constitu-
ye hoy todavia la base y fuente de nuestra legislaciéPesde entonces, dice el Sr. Cossio
en el citado libro, no se ha formulado ninguna ley de caracter general y comprensivo so—
bre instruccion primaria. Las modificaciones parciales han sido muchas y algunas de
verdadera importancia; pero, entre las pocas personas de todas opiniones a quienes preocL
pan en Espafia estos problemas, se deja sentir la necesidad de mas amplias y transcende
tales reformas. Todos los partidos politicos han olvidado o menospreciado las cuestiones
de primera ensefianzy aunque al presente comienza a considerarse con cierta atencion,
son todavia raras las ocasiones en que el Parlamento se interesa en ellas, y mas raros a(
aquellos de sus miembros con suficiente competencia para tratarlas.»

Las Escuelas en Vizcaya

Tales han sido los graves defectos cometidos por el Estado espafiol: una legislacion
uniforme, ausente de toda originalidad, desatenta a los rasgos peculiares que las diversas
regiones acusanfrivolo desdén por parte de nuestros politicos hacia los problemas de la
ensefianza primaria; abandono absoluto de la escuela r@g@bmo extraviarnos de que
tal régimen haya dado por resultado una ensefianza deficiente, una escuela innoble, un
maestro desdichado, roto por dentro, sin serenidad ni energia para solidaridades fecundas®

A fin de obtener datos concretos para esta Conferencia, visité en la primavera pasada
algunas de las escuelas de Vizcaya en los distritos de Guernica y Margdimao conocia
de las provincias vascas mas que las escuelas de Bilbao, instaladas algunas de ellas en sul
tuosos edificios (suntuosos si se comparan con los del resto de Espafa) y dotadas de es
pléndido material por un Ayuntamiento que merecié ser llamado «sin par» por el sefior
Cossio en su Conferencia pronunciada en la Exposicion escolar de aquella villes.en
Pero no toda la provincia se encuentra en idénticas condiciones, Vizcaya, a pesar de su
opulencia tan cacareada dentro y fuera de ,cdashia tenido hasta ahora en el mayor
abandono una buena parte de su regién, precisamente aquel trozo que por estar encerrad
en el valle, en menor contacto con el mundo y con las posibilidades de la riqueza, debiera
serle mas querido.

En medio del campo, de ese campo tan verde, tan jugoso, de tan estrecha intimidad
gue bordean las colinas vascas, los nifios tienen que pasar todos los dias seis horas en u
recinto mal oliente, sin aire, sin luz, atentos a un libro cuya letra y cuyo espiritu les es
extrafio, oyendo del maestro unas palabras cuyo significado no entienden; sin un resquicio
abierto por donde pueda entrar una chispa de emocién, ni un atomo de vida intelectual.
En estas escuelas, maestros y alumnos se ignoran; hace afios que conviven, pero no se ha



puesto todavia en comunicacionMientras los nifios canturreaban una leccion, yo pen-—
saba en las escuelas al aire libre, en las teorias de Rousseau, en ese comercio con la Natu
raleza que ha traido a la vida la educacion modern@ué lejos todo ello de la realidad
cotidiana! Mis acompafiantes me hacian observar cuan estéril es el sacrificio de esos
nifios que recorren una distancia de dos kildmetros desde el caserio mas ,poximm
pedacito de pan y tocino por toda y Unica comida y sin recibir a cambio en la escuela
nada que represente el mas minimo valoro, por afinidad profesional, pensaba en la
vida misera de los maestros, apartados en aquel rincén de una escuela de pueblo, en luch:
agresiva con las miserias de la vida campesina poniendo sitio desde su castillo interior,
afio tras afio, a la barbarie del aldeano para reduciBa. los Ultimos presupuestos se ha
asignado a estos maestros un sueldo de dos mil pesetas— hasta hace poco tiempo ganaba
seiscientas veinticinco —. Y, sin embargo, las cosas continlan, como no podia menos de
suceder, en el mismo estado: no todo el problema de la educacién se resuelve con dinero.
He aqui una leccién que no deben olvidar las Diputaciones vascas ahora que se disponen
a derramarlo a manos llenas.

Este olvido de la escuela rural ha dado como consecuencia inevitable un analfabetismo
iqué vergilienza! dedo,e por ciento de la poblacién, segun el censoide. Me dicen
gue en estos Ultimos afios la proporciéon ha crecido de manera lamentable, llegando hasta
el 70y el so por ciento. Parece increible : es decir, que en los dias de abundancia, cuando
las llamadas fuerzas vivas se multiplican (por lo visto la educacion es una fuerza muerta)
y aumentan vuestras fabricas y los barcos traen a la comarca el oro del mundo, la incul-
tura en Vizcaya se hace mas densAnalicemos sus causas.

La poblacion total de Vizcaya, segun el censo a que antes me referia, es, en numeros
redondos 350.00 habitantes. Estimando que la poblacidn escolar esté constituida por
el 15 por ciento de la total, se puede calcular aquéllebeBoo nifos como minimum; y
suponiendo que hace falta un maestro por cada cincuenta alumnos (que no es mucho su-
poner) se necesitarian mil cincuenta maestrdshora bien: en Agosto deis el Estado
espafiol sostenia en la provincia de Vizcayd escuelas coal5 maestros, es decir, menos
de la mitad de la necesidad normal.a cantidad asignada para este servicio era en el afo
1918 : 757. 914,98 Ptas. o sea9 Ptas. por habitante. Pero no importa tanto para expli-
car el analfabetismo el numero de escuelas o la cantidad invertida, como la cualidad de
las mismas.

Nombrados los maestros por el sistema de oposiciones, son distribuidos al azar, segin
el nimero de su promocion, como los demas funcionarios publicos, los jueces, los milita-
res, por ejemplo, sin que la mayor parte de las veces tengan el menor punto de contacto
sentimental con el pueblo en el que van a realizar sus tar&sandaluz, el extremefo,
el castellano, que en virtud de su legitimo derecho tiene a posesionarse de su cargo, tiene
que enfrontarse con un medio que le es hostil y una realidad que desconoce. Si es hon-
bre de espiritu fino, como la mayoria lo son, exigente consigo mismo, habituado a concebir
altas empresas, y lleva en su corazén el ensuefio de una escuela mejor y el anhelo de
transformar la realidad que se le entrega en el sentido de un ideal. ,como emprender la
ruta, si desconoce el punto de partida, el camino y la llegada? (

Las escuelas en Castilla

Como ciudadanos de Espafia tenéis razén al quejaros del Estado espafiol por la misé-
rrima ensefianza que da a nuestra comar®&ro cometéis un error grave si creéis que el
Poder central ha colocado a Vizcaya en condiciones de inferioridad con respecto a las
demas provincias. Antes de hacer esa comparacion ¢0s habéis detenido a considerar al-
guna vez la suerte de esas escuelas perdidas en la meseta castellana, en las aldehuelas

(1) Estas observaciones se refieren siempre a las escuelas rurales.



Segovia, de Avila o de Soria?Alguna vez en mis excursiones por esos pueblos, he tro—
pezado al azar con un corraléin otro sintoma de recinto escolar que el dejar percibir a
través de sus muros el sonido de unas voces inconfundibles. Y todavia esto es algo, n
hablemos de los pueblos a los que para nada alcanza el beneficio escolar, sin que puede
tener, como tienen hoy los hijos de Vizcaya, la mas remota esperanza de que sus Ayunte
mientos o Diputaciones acudan en su auxilio: antes por el contrario, el abandono crece
progresivamente y las escuelas disminuyeBn el afioi88o faltaban 4.350 escuelas para
cumplir lo preceptuado en la ley vigente de Instruccion publica: pues biel@8®&nfalta—

ban 6037 y eni908, 9.505.

El Estado en Vizcaya, segun puede deducirse de los datos anteriores, asigna un mae:
tro por cada 843 habitantes, siendo el promedio de Espafia uno por76ad&n Europa
lo es de250a3m habitantes por cada maestro), en cambio gastePtas. por habitante,
mientras que el promedio de lo gastado en Espafimerra 1,36 Ptas. (En esa fecha
Inglaterra gastaba5,65 Ptas. por habitant&uiza 14,90 Ptas. y Alemania 12,80).1)(

Los Ayuntamientos y la Diputacion de Vizcaya suplen, porque pueden hacerlo, las la-
gunas del Estado, gastando los primeros aproximadan@eni@n pesetas anuales en en-
sefianza primaria y la Diputaci®@®0.385 pesetas en subvencionarla, ademas de5S@soo
qgue se dispone a invertir en la creacide cien escuelas en otras tantas barriadas de mas
de diez viviendas que disten un kilometro de la escuela mas proxima. ¢Pero qué van a
esperar los hijos de Castilla de sus Municipios que ni pudieron pagar en su dia un sueldo
minimo a los maestros ni les dan hoy un albergue medianamente decente para el aposent
escolar? Y sin embargo, no puede sernos indiferente la suerte de esos pueblos que, apar-
te su enorme contribucién a la cultura espafiola, de la que principalmente nos nutrimos,
han conquistado para el mundo, Amériéanérica, de donde le ha venido a Vizcaya una
buena parte de la rigueza que hoy puede destinar a su primera ensefianza.

Ya que en esta comarca los Ayuntamientos y la Diputaciébn se bastan o deben bastar-
se a si mismos para costear la ensefianza de sus hijos valdria mas que el Estado, como
gano director supremo, y en tanto que no le es posible hacer las cosas mejor, invirtiese Ic
que buenamente puede dedicar a esta provincia en crear unas cuantas escuelas, modelo e
su tipo, que sirvieran de orientaciébn y norma a las demas, reemplazando asi su funcién a
tual, meramente burocratica y administrativa, por otra dpleera serle esencial: La téc-
nica.

Politica y educacién

Los hechos apuntados nos conducen inevitablementgaaconclusion precisa: tene—
mos que transformar nuestra ensefianza, o por lo menos intentarlo, hasta convertirla er
otra mejor; hay que hacer de ella otra cosa distinta de lo que hoyEksnstrumento pa-
ra producir esa transformacién ha sido hasta ahora la Politica: arte de legislar y arte de
imponer cierta legislacion. No nos detengamos mas tiempo a analizar las causas que le
obligan en los momentos actuales a confesar su fracaso; pudo haber tejido la urdimbre de
una Espafia mas pura; no lo hizdzué su historia un conjunto de actos atropellados, sin
una direccion recta hacia lo infinito.

Hay pues que ensayar toda otra serie de actos que tiendan, asimismo, a transformar |
realidad dada, pero en el sentido de un ide@luando se aplican al hombre inyectandole
en su aparato de carne y hueso la imagen de un tipo superior de humana criatura, recibe
el nombre de educacion. La Pedagogéa cuanto ciencia, se propone dos problemas:
uno es la fijacion del ideal previamente concebidtro es el de la técnica para realizarlo,
el quéy d coma la llegada y el camino. Pero no se pueden invertir los términos. No es
permitido caminar al azar como lo hace nuestra politica. No se puede dar el primer pasc

(I) Datos tomados del Sr. Luzuriaga, Inspector agregado al Museo Pedagégico.



sin anticipar idealmente el final; en summ es licito poner la primera piedra al edificio
sin haber trazado el proyecto total.

El pedagogo ha de comenzar fijando, en labor rigurosisima y exacta, el tipo ideal de
hombre perfecto que quiere formar con el material que se le confia; comparte con el poli-
tico la responsabilidad de lo actual pero, ademsésinterna en lo futuro, anticipando el
porvenir. EIl arte sutil del maestro consiste en saber ver al trasluz de los nifios que a su
escuela concurren, todas las posibilidades ideales en que pueden transformarse para pro-
ducir, al correr de los afios, una sociedad mej@n suma, su funcion especifica es la
determinacion de lo que el hombre debe ser para que llegue a ser lo que debe.

La familia, La Escuela, La Sociedad

Para ello tiene que comenzar por conocer la materia inicial que, ingénua, se entrega
a su solicitud. Se pone en relacién educativa con su discipulo y advierte que es un detalle,
no mas, de la familia quea su vez, refleja el ambiente de la urbe, sobre la que pesa el
alma de la raza toda.Para Pestalozzi la familia, la escuela y la sociedad constituyen los
tres circules que integran la vida educativa del alumrggCémo y en qué medida contri-
buye hoy cada uno de estos planos al desenvolvimiento de lo humano en el hombre?

"Preciso es reconocer que al presente ofrece serias dificultades la educacién en el hogar.
En aquellos primeros dias en que la asociacion familiar era a la vez una comunidad reli-
giosa cuyos dioses eran los antepasadeas igiervenian en los asuntos de la morada pa—
triarcal, tuvo que haber un interés predominante neantener bien ligados los vinculos
porque la felicidad de los miembros y su éxito en los negocios dependia de la intima comu-
nién espiritual de la familia.

Las diversas entidades sociales que la ,vida su evolucién va creando, debilitan
lentamente los primitivos lazos.Hoy mas que nunca la organizacion familiar atraviesa
una crisis honda. Las causas que la determinan son muy complejas y nos alejarian de
nuestro asunto; basta apuntar las mas salientes.

Para unos, la decadencia de la familia es la consecuencia indefectible de la brusca
transformacion de la pequefia industria en la gradde trabajo manual en el mecénico,
de las comunicaciones muy circunscritas en otras mas dilatadas. Ello obliga al hombre,
y, lo que es adn peor, a la mujer de las clases obmrabandonar la casa durante la
larga jornada que permanecen en la fabrica.

Entregados los hijos a si mismos en esa edad temprana en que el crecimiento tiene su
maximo vigor se ven privados para siempre del santo influjo paterno, con el que sofiaba
el noble espiritu del pedagogo suizo.

Para otros, los que ponen su atencidn en las clases aristocraticas, el mal proviene de
la tendencia morbosa que impulsa a las familias acomodadas a confiar la delicada forma-
cion de sus hijos, a manos mercenariasas exigencias de la sociedad en que viven, no
les deja solaz para la intimidad del hogat.os hijos no conocen a sus padres, no tienen
por qué quererles. Unos y otros viven disgregados, sueltos, la comunidad familiar
esta rota.

La solucion se ha buscado por muy diversos caminos. Los hombres de la revolucion
francesa, dejandose llevar por el ensuefio de una educacion espartana, propusieron la obli-
gacion de una vida escolar dada exclusivameart establecimientos oficiales.De este
modo trazaron las bases de la Escuela Unica, que habia de ser mas tarde el programa poli
tico de los partidos socialistasEsto representa la sustitucion del hogar por el Estado
alli donde aquél permanece ausemtebe venir éste a reemplazarle.

Froebel, mas fino en sus concepciones pedaggack@ti6 el mal en toda su gravedad
y crey6 hallar el remedio con la creacion #@hdergarten. Segun él, la educaciéon no
cumple sus fines porque desatiende las primeras edades, las mas delicadas y dlfasles.
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diferentes periodos de la vida son anillos de una misma cadena: desgarrar uno, es romper
la armonia total. Aqui el hogar es sustituido por el cuidado fervoroso de un maestro (con
preferencia de una maestra) que trata de desenvolver en los nifios las manifestaciones instin-
tivas, propiamente familiares, que corresponden al primer grado de la actividad.

Como vemos, en uno y otro caso, no se pide a la familia que actie en la educacion de
sus hijos: se la sustituye. se da por supuesta su incapacidad.

Natorp, propone otro camino orientado en un sentido humanista. La miseria del
hombre, esa miseria que, en vano, han tratado de destruir las revoluciones de todos los
tiempos, no proviene de su situacién econdmica, sino del impedimento con que tropieza
en si mismo al querer hallar sus mas intimos, escondidos valdeéshombre, infinito
problema, sélo puede hallar en si mismo la solucignCémo? Salvando las sustancias
ideales que ignoradas, rotas o dispersas producen en él la indecision y el fréoasm-
ces, y solo entonces, puede comenzar la tarea infinita de la educacién de sus hijos que,
como hemos visto, requiere un postulado previo : la anticipacién de la idea del hombre
que se quiere lograr. Y mal podra concebirla quien no ha alcanzado en si mismo la cate-
goria de lo humano.

Hay que comenzar por establecer la vida doméstica del obrero en forma que haga
compatible la instauracion dédindergarten dentro del propio hogar. Unidos los obreros
en la comunidad del trabajo — de un trabajo libre que permita su emancipacién espiritual
y juridica — formaran asociaciones familiares, uno de cuyos preferentes problemas sera el
cuidado en comun por la educacion de los nifidsaa reduccién de la jornada, ya conse-
guida, permitiria a los obreros y obreras unidos en un mismo ideal—el de la educacién de
sus hijos —realizar esta tareaPor otro lado, esa colaboracién espiritual, la mas noble y
fecunda, alentaria a los hombres a nuevos ensayos de trabajo en comunidad con un fin
desinteresado, esto es, a participar en la cultura humd. este proceso, el obrero deja
de ser esclavo de la maquina y se convierte en hombre: se salva.

La educacion doméstica, ya se reciba en el seno del hogar, junto a la madre, o fuera
de él bajo la direccion del Estado, como enKaldergarten, senos presenta imprecisa
por su misma naturaleza.No puede ser de otro modo; corresponde al primer grado de la
actividad : el impulso, el cual por definicion es lo caprichoso y arbitraf€sto no quiere
decir que esté fuera de toda ley, porque entonces no habria educacién posible en las pri-
meras edades de la vida; pero lo caracteristico de ese trabajo es el no ser consciente de lg
norma que rige su contenido interiorEl nifo se mueve, o debe moverse, sin que sienta
por ningun lado la imposicién de la orden.

En el segundo grado de la educacién, por el contrario, en el llamado propiamente
escolar, laorganizacién essu clima y su patria. La escuela, para merecer tal nombre, ha
de abarcar toda la conducta del alumno bajo una fuerte disciplina que se apodera de él
desde el primer momento y no le abandona hasta el dia en que traspasa sus umbrales.
En este recinto la libertad tiene también sus fueros, claro esta; pero como la libertad, en
su sentido pleno, no es mas que la sumisiéon a la ley, forzoso es para alcanzar aquel plano
racional, pasar antes por el camino de una rigida disciplina cuyo trazado corresponde a la
escuela. Dejar que la actividad del nifio se desenvuelva en este periodo de una manera
meramente instintiva, sin mas norma que el capricho, sin mas regulacién que los propios
deseos a pretexto de respetar en él un falso sentido de la libertad, es impedir la marcha
regular de la tarea educadora deteniéndonos en aquel primer grado sensible, cuando la
edad del alumno reclama el transito a otro estadio en el que duefio é1 mismo de sus im-—
pulsos y con conciencia de su voluntad se decdar@nomo He aqui la diferencia mas
esencial entre la educacion doméstica y la escolar : el paso de la heteronomia a la autonomia.

Frente a la teoria blanda y comoda de la educacién como «juego», debemos presentar
la del esfuerzo, mas aspera ciertamemiés dificil cuando se tropieza con naturalezas
rebeldes, muy dolorosa cuando hay que llegar hasta la coercion, pero la Unica, en utimo
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término, que despierta la conciencia de la responsabilidad con respecto a los derechos de
la pequefia comunidad en que se mueve y vite obediencia que la disciplina exige no
significa negacion de la voluncad propiaConsiste simplemente en someterla a la del
guia «porque es el que conoce mejor el camindsna vez mostrado éste, el alumno lo
seguira sin desfallecimientos ni desmayos si advierte en la marcha un adeEstm. el
reconocimiento del avance, aunque sea lento, es lo Unico que puede satisfacer a un alme
sana. De nada sirven las alabanzas y censuras del maestro; es decir, estas no tienen val
mas que cuando nacen de la cosa misnEn la escuela, como en la vida, las cosas son

las que nos alaban y censuran, no los hombr&s.el nifio marcha con alegre confianza

por el camino claro, cuya ruta le sefala el guia, el Unico premio que le parecera digno de
tal nombre, serd la conquista de las nuevas fronteras que le aproximan a la meta ideal,
cuyo sentido empieza a entrever en su conciencia.

Solo me resta afadir, que la escuela sostenida con los fondos del Estado, de la Dipu-
tacion o del Ayuntamiento, no so6lo debe ser gratuita, sino obligatoria para todos, a la que
han de asistir confundidos los hijos de los pobres con los hijos de los ricos. Si las leyes
del pensar son iguales para todos, si la verdad para serlo, como decia Sécrates, tiene qu
ser verdad para todos los hombres, todos tienen derecho a participar por igual de los bene:
ficios de la instruccién. No habrd mas limite que el que a cada uno le imponga su capa-
cidad mental, pero de ningin modo su posicibn econdémica de la que, en tanto que es
nifo, es totalmente irresponsableLo cual no quiere decir que la cultura haya de ser, a
su término, la misma para todos en extension y contenifitio no es posible porque hay
siempre ciertos grados superiores a los que sélo pueden llegar las mentalidades elegidas
Lo que quiere decirse es que esta seleccidn se hara segin la capacidad del alumno y n
segun la categoria social, como hasta el presente viene haciénzepara que esto sea
posible es necesario que en los seis afos de la vida escolar — desde los siete a los trece -
reciban todos, en cantidad y en calidad el mismo tipo de formacién humana.

Separar a los hombres en castas, es atizar las disputas que mas tarde han de dividirlo
para siempre. A la escuela en este segundo periodo de la vida, no le toca fomentar las
razones por las que los hombreon derechos mas o menos fundados, han de separarse
mas tarde, sino desarrollar y ampliar aquel plano del espiritu que permite la unién y la
colaboracion intelectual. «Dios entregé el mundo a las disputas de los hombres», cierto;
de ellas puede salir y sale muchas veces el triunfo de la justicia, pero la escuela no tiene
por qué atizarlas : su obra es obra de paz.

Ahora bien, ;coOmo sera esa escuela destinada a cumplir tan elevada funcién social?
En el orden fisico, los juegos adquieren en esta edad un caracter muy distinto del que te-
nian en el grado anterior; lo que alli era de la mayor importancia, es ahora menospreciado
infantilismo. El muchacho quiere la lucha por la lucha misma y busca en ella la compe-
tencia, el pugilato, la victoria: no es un mero ensayo para las luchas ulteriores de la vida,
es en si una realidad tan seria y de tan intenso valor como podran serlo mafiana las ma
decisivas. Aqui es cuando se desarrolla en él el sentimiento social y aprende a ser caba-
lleroso con los pequefios, leal con los iguales, respetuoso con los mayores. Acepta con
sana alegria la rigida organizacion del juego y aprende a estimar el sentido que tiene la
fuerza heroica que no permite en la lucha, para conseguir el triunfo, ningln procedimiento
cobarde. En el orden moral ha de favorecer por todos los medios el desarrollo de su
voluntad libre para que alcance la autonomia de su actividdden el orden intelectual
como es ésta la edad en que la fantasia fabrica un mundo de aventuras cuyo protagonist
es el héroe que todo nifio lleva dentftay que darle cuidadosamente seleccionados los
libros que haya de leer, con preferencia los clasicos que contengan escenas bélicas, com
la lliada y la Odisea, cuyos héroes «hablan y obran como inmortales muchachos».

Lo caracteristico del tercer grado de la educacion, el circulo mas amplio a que se
refiere Pestalozzi, es que el maesttmmo educador, es sustituido por la vida, que es
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ahora el factor esencial, junto al que colabpi@mo accidentales, la casa y la escuela.
¢De qué manera la vida con sus multiples factores, varios y dispersos, debe actuar sobre
el hombre para elevarle al grado superior de lo humamt® aqui una pregunta del mas
extraordinario interés para una educacion que quiera merecer tal norhtasta ahora

la Pedagogia ha alcanzado a precisaando mas, cual es el influjo ejercido por la familia

y por la escuela; pero junto a estos dos factores, el que la vida ejerce, justamente porque
acta de una manera libre y espontadnea, es incomparagilenado lo que el nifio recibe

en el hogar o aprende en la escuela junto al influjo, por hondo y decisivo que sea, del
maestro, y lo que recibe de la vida en sus ricas manifestaciones, de la calle, del cinemato-
grafo, del periédico, de la conversacion con el camarada, la diferencia es infinita: lo pri-
mero junto a lo segundo no representa casi na#a. indudable que uno de los proble-

mas mas esenciales de la Pedagogia moderamsistir en determinar cémo, dénde y
hasta qué limite se pueden recoger y regular estos elementos varios de la vida para que
ejerzan sobre el nifio un influjo adecuaddqui también lo mas interesante serd precisar

no d qué sino ¢ como.

Antes de terminar este ligero esbozo, en el que hemos intentado exponer de qué dife-
rente manera actda la familia, la escuela y la sociedad sobre la vida del nifio, quisiera po-
ner un breve comentario a ese tépico vulgar, tan manoseado, que pretende que esos tre:
circulos aque nos venimos refiriendo, estan formados, en su origen, por una misma célula
vital, que desenvuelta y ampliada, pasa de un estadio a ddwnsiguientemente, se dice,
la escuela debe ser, por un lado, la prolongacion de la familia, y por otro la preparacion
para la vida, mas auma vida misma; esto es, debe invadir cuanto pueda aquellos dos
espacios, el familiar y el social, entre los que forzosamente se halla confinada, hasta rom-
per sus fronteras y perder el caracter genuinamente escolar con que a través de los siglo:
ha venido presentandose, con ademan hostil, a las generaciones nuevas gracias, en gra
parte, a toda una literatura retdrica y sensiblera que ha negado la teoria del esfuerzo pare
sustituirla, como antes deciamos, por otra indudablemente mas grata y desde luego mas
comoda: la del ensefar deleitandde este modo se pretende que la escuela sea lo que
por definicion no puede ni debe ser: algo impreciso y vago, y como tal, sin el mas menudo
valor. La escuela no es el hogar donde se cumplen las actividades instintivas, no es tam-
poco la vida en el sentido que aqui le damos de actividad libre. Su principio generador
es distinto; supone regulacidonorma, es lo racional frente a lo espantoso.

El muro del edificio escolar es frontera de dos mundos: la vida social espontanea en
torno a la escuela y a la vida regulada, conformada, reflexiva, dentro de ella. Pretende la
Pedagogia moderna, hacer ese muro medianero cada vez mas delgado, adecuar la escue
a la vida. A primera vista nada mas racional y plausible, pero uno de los deberes que
exige la veracidad, es ver enégicamente hasta qué punto lo deseable es posible.

Vida es espontaneidad.La educacién es una funcién vital que reobra sobre el resto
de la vida para conformarla.Por tanto la vida escolar no podra ser nunca totalmente
espontanea. Qué es lo mas profundo? ¢Pretender fingir en la escuela el caracter de
espontaneidad lo que por definicion es imposible? O aceptar lo que fatalmente es la escuela,
aunque pretendamos o deseemos otra cosa? La leyenda medioeval, cuenta que el jardin ¢
Virgilio estaba separado del mundo por un muro de aire. Podemos hacernos la ilusién
de que la escuela comunica con las venas por donde fluye la sangre de la vida, pero el
muro existira. En este problema, como en tpdestamos en un momento de revision, y
hay que sustituir ficciones por realidades.

Formacién de los maestros

El valor de la escuela dependerd en absoluto del maestro que la dirija. No me parece
necesario insistir sobre este punto que, por venthea llegado a ser del sentir comun.



En ésto, como en otras muchas cosas, la Pedagogia en su camino histérico, ha tenido que
deshacer una serie de fetiches, tales como el edificio escolar y el material de ensefianza, que
puesto en pie ante ella, le impedian verter su luz sobre el personaje central : el maestro.
Todos los pueblos han padecido mas o menos esta enfermedad. El pedagogo inglés Sadlel
decia en una ocasiébn memorable. «Gastad en energia humana lo que economiceis en
ladrillo y en mortero». Espafia no tiene que arrepentirse demasiado de este despilfarro;
como ha destinado tan poco dinero a su primera ensefianza, no ha podido gastar mucho n
en palacios ni en ajuar.Mas modestos en nuestras aspiraciones, nos hemos conformado
con bastante menos.Pero ahora que comenzamos a pensar con mayor precision este pro-
blema no estara de mas que pongamos nuestra mirada en aquello que merece atencior
preferente.

Es curioso advertir al estudiar la historia de nuestra primera ensefianza que, hasta muy
tarde, (la primera Escuela Normal data889) no se pensé en formar a los maestros capa-
citdndoles con una preparacion profesional adecuaBa. hacia la seleccibn mediante un
examen que se verificaba primero ante el Consejo de Estado, y mas tarde cuando surgieror
las Corporaciones de maestros, tales como la Hermandad de San Casiéam éstas exa-
minaban y hacian las propuestas, y el Consejo nombraba a los maestros y expedia los ti-
tulos; régimen, como veis, muy parecido al de nuestras actuales oposiciones.

Segln las Ordenanzas 0888, se les obligaba a practicar dos afios, como minimum,
en las escuelas de los maestros ya examinadgs. preparacion tedrica la hacian los aspi-
rantes como buenamente podian sin otro auxilio que los libros que las Corporaciones les
recomendaban para los exdmenekos jueces se limitaban a exigirles ciertas condiciones
previas, para poder ensefarEn el siglo XIV, por ejemplo, eran: ser «hijosdalgo, cristia-
no viejo; no tener mezcla de sangre de moro, turco o judio, y disfrutar de buena vida y
costumbre A fines del siglo XVI se les exige ademas no haber sido penitenciado por el
Santo Oficio, ni ser converso reciente, y a principios del XVIII se les pide la limpieza de
linaje, no haber ejercido oficios mecanicos ni sufrido la pena de infamia.

Al constituirse elColegio Académico del noble arte de primeras let&s,el afio 1780,
se propone como uno de sus fines la preparacion tedrica de los maestros, por medio de
lecciones semanales, de las materias necesarias para la educacion popular: lectura, escr
tura, gramatica, aritmética, etc.Cuando por primera vez aparece el nombre de «escuelas
normales» a fines del siglo XVIII, es con un significado méas logico que el actbatue—
las normales se llamaba entonces a las escuelas publicas de Madrid que podian servir d
norma a los aspirantes para aprender en ella los métodos que empleaban los maestros
experimentados.

Por lo demas. las escuelas normales con caractsem@aric pedagodgicos, tienen su
origen en Alemania a fines del siglo XVII; de alli pasan a Francia en los comienzos del
siglo XIX, creandose la primera en Strasburgo &n, calcada de los seminarios alema—
nes. Al ser trasplantada la idea a Inglaterra en el 188® sufre hondas transformacio-
nes. En un principio todas las escuelas normales eran alli privadas, con caracter confe—
sional, sostenidas por las diferentes congregaciones religiosas, y muchas de ellas teniar
internado. Desde el primer momento se establace el sistema de alumnos norn{glistas
pil teachers)que ha durado hasta nuestros dilaghos alumnos eran los aspirantes que
debian permanecer cinco afios trabajando en la escuela de un maestro aprobada por lo
Inspectores.Al cabo de este tiempo el alumno podia ir a una escuela normal a estudiar,
uno o dos afios; pero la mayoria no lo hacian porque adquirida la practica suficiente en las
escuelas primarias, se colocaban inmediatamente.

En Espafia se habla por primera vez, de una manera oficial, de las escuelas normale:s
en el decreto de 1834, inspirado por D. Pablo Montesinos, que fué Director de la primera

(1) Inauguracién del Congreso de educacién Moral en Londresgai
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escuela inaugurada, como ya se ha dicho,8sa. Trabajé Montesino con ardor pero

tuvo que luchar con las dificultades con que tropieza en nuestro pais todo lo nuevo para
abrirse paso; especialmente con las quejas de los pueblos que tachaban a estas escuelas ¢
revolucionarias.

Las normales han cumplido una labor aspera y dificil, muy digna de aprecio. Han
sido los Unicos centros que han irradiado luminosidad en torno al maestro, pero a medida
qgue la funcién de éste se hace mas compleja y se le pide algo mas que la mera inyeccion de
unos conocimientos rutinarios, crece el movimiento pro-universitario a favor de su prepa—
racién en instituciones de cultura superior.

Si el maestro ha de atender a la conducta total del alumno, incitandole a cumplir
nuevos actos morales, a crear nuevos sentimientos estéticos, a pensar nuevas soluciones
cientificas, necesita algo mas que esa vaga cultura general analoga a la de los Institutos de
segunda ensefianza) (Al médico, al abogado, terminados los seis afios de bachillerato,
se le exige una preparacion profesional técnica que dura otros seis. Al maestro, en cambio,
le bastan en total cuatro afios de estudios, en los que aprende unas ligerisimas nociones de
Geografia, Historia, Mateméticas, etcomo complemento de lo que recibié en la escuela
primaria, para hallarse en posesién de un titulo que le capacita nada menos que para
transformar la sociedad. Lajue no recibe en preparacién técnica adecuada se le da,
eso si, en calificativos pomposos. Todos hablan dextelsa dignidad del Magisteriaje
su divino sacerdocio. El mismo llega a creer que su profesion es algo superior y extra-
humano, distinto, extrafio a las demas profesiones de los otros hombres. Y esta distancia
entre el nombre y la mezquina realidad que encierra, produce inevitablemente la enferme-
dad que, desde el tiempo de Montaigne, tiene un nombre clasico: pedanteria.

Se cree que al maestro le basta una ligera introduccion en las ciencias para ensefar a
los nifios los conocimientos elementaledde aqui el error. Lo elemental de cada ciencia
es lo fundamental, lo esencial de ella, y para exponerlo con claridad meridiana se necesita
dominarla, ascender hasta un alto en el camino que permita ver, inconfundible, el punto
de partida.

No voy a deciros nada nuevo al proponeros la solucion que han adoptado ya en parte
Inglaterra, y muy especialmente los Estados Uniddsss maestros tienen que hacer su
formacion en la Universidad como los demas hombres que siguen profesiones liberales.
No son mas que ellos pero tampoco men@és las escuelas normales podran adquirir, si se
quiere, la ensefianza secundaria mas especializada que los otros reciben en los Institutos.
Y por ultimo, visitando las escuelas de los maestros que han alcanzado en el mundo un
mayor dominio del método, aprenderan lo que no pueden aprender en los libros: a hacer,
haciendo.

Ahora que proyectdis la instauracion de una Universidad en las provincias vascas,
haced que estudien en ella los maestros; que cursen en las Facultades de Ciencias y Letras
las materias indispensables a su formacién general cientifica y cread un departamento es-
pecial de Pedagogia y Filosofia (lo que en la Universidad de Columbia, en New York se
llama Training-College) para su preparacion técnica; con una escuela primaria aneja que
sirva de laboratorio y de campo de experimentacion para el ensayo de nuevos métodos pe—
dagogicos. Y enviadlos después al extranjero, que busquen aqui y alla la huella que ha
ido dejando el esfuerzo de unos hombres ignorados en la labranza espiritual: que aprendan
a ver con 0jos serenos, limpios de preocupaciones bastardas, las cosas que se les presenta
como extrafias: que admiren a los hombres que las han ideado; que al contacto de alguna
personalidad selecta, se revele la suya propia.

(I) Que el contenido cientifico que suministran nuestras normales, equivale poco mas o menos (mas bien
menos que mas), al de nuestros Institutos, lo prueba el hecho de que un bachiller, con sélo aprobar los curso
de Pedagogia, obtiene el titulo de maestro.
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Tal vez os parezca largo y costoso este proceso; mas doloroso os parecerd el sacrifici
que supone una formaciéon de esta indole si os digp muaun con ésto, podemos tener la
seguridad de obtenea su término, lo que nos proponemésjuel minimum de geniali-
dad que el maestro necesita para ganar la coafidazlas almas jovenes y despertar en
ellas el anhelo de conquista de un mundo no sospechado, no se adquiere ni en la Escue
Normal, ni en la Universidad, ni en los viajes por Europa. He aqui la tragedia de nues-
tro oficio. El médico, el abogado, el ingeniero, podran llegar a ser, después de unos afios
de severa disciplina mental, técnicos habiles de su profesion; no lo sé. El maestro, no.
Aquel arte exquisitoimponderable, que se revela en el gesto, en el tono de la voz, en la
mirada, en la emocion, en la gracia atractiva que no se sabe bien de donde emana, pe
que cautiva al alumno y que suprime o soluciona con solo la virtualidad de su influjo esos
graves problemas de la disciplinde la autoridad, de la atencion, a los que la Pedagogia
dedica tantas y tan aridas péaginase arte en suma, que han tenido todos los grandes
maestros, que tuvo Socrates y Pestalozzi.yEancisco Giner en nuestros dias ¢donde se
adquiere?¢Dbénde encuentra el literato la originalidad de su estilo y de sus meéaforas
¢En que Retérica o Preceptiva aprendié6 Ruben Dario la sinfonia de sus versos.

La funcién del maestro, como la del poeta, es esencialmente artistica y requiere pare
ser producida con cierta plenitud auintima originalidad que no se conforma con la
vocacién y la cultura; es algo mas interno e inasequible parece que la nueva Pedago-
gia tendrd que internarusarado en ese campo todavia sin labra¥er como y hasta
donde la ciencia de la educacidon puede ayudar al que pretende ser maestro a descubrir
fomentar esa minima originalidad que le exigen sus tareas, es lo primero que tienen que
resolver nuestros psicélogos investigadoreBienso que se ha dado un gran avance en
la metodologia de las cienciasSe ha llegado a determinar con bastante precision la
manera mas adecuada de ensefar las Matematicas, la Geografia o la Historia, ahora he
gue inventar el método para producir ese arte a que me vengo refiriendo.

Al terminar veo que os he trazado un programa demasiado largo y dificil para ser
cumplido en los breves afios de una vid&ero, vosotros, vascos, hombres esforzados y
aventureros, no debéis retroceder ante lo penoso del canliao.educacion de vuestros
hijos es el porvenir de la razaSolo en virtud del perfeccionamiento de aquélla alcanza-
réis una mayor plenitud en ésta, S6lo entonces tendréis derecho a hablar con orgullo de
pueblo vasco; cuando al presentarse vuestros hijos ante el mundo se les conozca, no por
nombre, sino por las acciones que cumplaM. aquel dia, si en algo hemos contribuido a
la realizacion de esta labor, podremos repetir con nuestro gran Unamuno: «Algunas de
esas flores las sembré yo».



