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LOS NUEVOS CONTENIDOS CURRICULARES EN
LAS ENSENANZAS MEDIAS

José Daniel Reboredo Olivenza
INEM

La reforma del Sistema Educativo, que el Ministerio de Educacion y Ciencia y las Comunidades Auténomas con competencias
en materia de ensefianza estan poniendo en marcha, propone una nueva ordenacion, aceptada por todos los implicados, de las
etapas escolares. La nueva estructura escolar que de ella emana es necesaria pero no suficiente y de ahi que se haga necesaria
una nueva propuesta curricular que responda a los objetivos planteados por la reforma. El curriculo puede, y debe, siempre y
cuando cumpla una serie de premisas: necesidad de que el profesorado tenga un papel importante en el disefio y desarrollo
curricular, propuesta de curriculo ajustada a la realidad educativa y por ello con una clara definicion de los elementos que lo
integran y, finalmente, politicas curriculares, y por extension educativas, que aseguren la viabilidad del curriculo en los centros.

Hezkuntza eta Zientzia Ministraritzak eta hezkuntza arloan konpetentziak dituzten Autonomi Elkarteek martxan jarri duten
hezkuntz sistemaren erreformak, ikaskuntz etapen antolaketa berria proposatzen du. Hezkuntz sistemaren itxuraketa estrukturala
beharrezkoa da baina ez da nahikoa. Hori dela eta, erreformak planteaturiko helbideei erantzuna emateko curriculum proposamen
berria egin behar da. Curriculum-ak, hezkuntzaren berriketan lehen mailako tresna izateko, premisa batzuk bete behar ditu. Izan
ere, irakaslegoak curriculum diseinu eta garapenean alde haundia izan behar du, curriculum-aren osagaiak argi eta garbi definitu
behar dira hezkuntza erralitatearekin lotzeko eta, azkenik, ikastetxeetan politika kurrikular eta hezigarriek curriculum-aren bideraga-
rritasuna isladatu beharra daukate.

The reform of the Educative System, that the Ministery of Education and Sciences and the Autonomic Comunities with respon-
sabilities in the education subject are strarting, propouse a new order, (approved for all the implicated), of the school stages. The
new school structure that of it come from is neccesary but it isn't enough and for that is neccesary a new curricular propose that
answer the objetives created by the reform. The curriculum can, and must, be an instrummet of educative innovation of first rate,
ever and when cumply with some premises: necessity that the teaching has an important role in the curriculum design and evelop-
ment, propose of curriculum right to the educative reality and for that with a clear definition in the elements that it has and, finally,
curricular policy, and for expanse educativas, that segure the viability of the curriculum in the educative centers.

I. CURRICULO Y REFORMA DEL SISTEMA EDUCATIVO.
EL CURRICULO COMO PROYECTO EDUCATIVO

1. Definicion
La reforma del Sistema Educativo que el Ministerio de

Educacion y Ciencia y las Comunidades Auténomas con com-
petencias en materia de ensefianza estan poniendo en mar-

cha, propone una nueva ordenacion, aceptada por todos los
implicados, de las etapas escolares. La nueva estructura esco-
lar que de ella emana es necesaria pero no suficiente y de ahi
que se haga necesaria una nueva propuesta curricular que
responda a los objetivos planteados por la reforma.

La participacion de las Comunidades Auténomas en la
elaboracion de normas legislativas ha tenido diversas for-
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mas y niveles (técnicos, politicos y Conferencia de Conseje-
ros), En la mayor parte de ellas, la iniciativa ha partido de
la propuesta elaborada por el Ministerio de Educacion y
Ciencia, para posteriormente analizarse en las Comunida-
des Auténomas y modificarse de acuerdo con sus aporta-
ciones; en algunas, la propuesta inicial ha nacido del con-
senso colectivo y luego el Ministerio la ha desarrollado v,

finalmente y en menor medida, la responsabilidad de la pro-

puesta inicial se ha repartido entre las diferentes Comunida-
des Auténomas. Las aportaciones de la del Pais Vasco han
encontrado un grado de aceptacion considerable ya que
algunas de las soluciones de la LOGSE se han visto como
de dificil aplicacion practica y otras han resultado ambiguas
e interpretables de diferentes formas.

El curriculum puede, y debe, ser un instrumento de
innovacion educativa de primer orden, siempre y cuando
cumpla una serie de premisas: necesidad de que el profe-
sorado tenga un papel importante en el disefio y desarrollo
curricular, propuesta de curriculum ajustada a la realidad
educativa y por ello con una clara definicion de los elemen-
tos que lo integran y, finalmente, politicas curriculares, y por
extension educativas, que aseguren la viabilidad del curri-
culum en los centros. El curriculum como palabra clave de
la reforma educativa se basa en lo que puede aportar a la
mejora de la ensefianza. En muchas ocasiones plantea mas
problemas de los que resuelve puesto que se suele produ-
cir un choque frontal entre profesores y formulaciones ge-
néricas y nuevas y entre estas y la realidad educativa. El
que se pretende aplicar en Espafia, como dinamizador
de la reforma, tiene unas lineas de direccion claras: la tarea
de ensefiar debe emerger como algo problematico que, po-
€0 a poco, dard identidad y ampliara el espacio profesional
de los profesores; la constatacién de que no existe ninguna
receta para llevar a cabo un cambio educativo; los plantea-
mientos curriculares que conlleva la reforma desbordan el
&mbito del aula individual de cada profesor; la evaluacién
que conlleva se dirigir tanto al control como a la mejora de
los procesos evaluados y, finalmente, la tematica curricular
debe reconocerse por el profesorado como un espacio de
intervencion profesional y, asimismo, debe formar parte de
la formacién que los mismos reciben. Curriculum es el pro-
yecto, pero también es cémo se lleva a cabo. De ahi que
queden incluidas tanto las intenciones y la planificacién co-
mo la realizacion préctica, tanto la prescripcion oficial que
establece la administracién educativa (Programa o Disefio
Curricular Base) como las adaptaciones que de esos Pro-
gramas se hacen a nivel de Centro y aula (Proyectos de
Centro y Aula) y como las actuaciones que durante el curso
se llevan a cabo. ¢Qué podemos deducir de lo anteriormen-
te citado?. Sencillamente que el curriculum plantea la exi-
gencia de entender la ensefianza como un proyecto «for-
mativo integrado. la actividad escolar habria que
entenderla como un todo integrado y no como el conjunto
de intervenciones aisladas que se yuxtaponen o se
suceden en el tiempo. El curriculum como centro de la es-
cuela hace que esta defina con claridad el proyecto educa-
tivo, integrado, con el que se ha comprometido, es decir
respecto al tipo de formacidén que se ofrece a los alumnos.
La integracion a la que aludiamos anteriormente se debe
reflejar en el equilibrio entre los principios tedricos y doctri-
nales en los que se basa y el desarrollo de los componen-
tes que orientan la seleccién de contenidos y la practica
educativa, en las necesidades reales de los escolares que
exigen un curriculum abierto y una complementariedad en-
tre Programa y programacion y, finalmente, realista, en el
mas amplio sentido del término, para orientar y enriquecer

las acciones del profesorado y no para crear marcos nor-
mativos utdpicos.

La vinculacion entre la filosofia de la reforma educativa
y la teoria curricular se basa en tres principios fundamenta-
les: la ensefianza debe considerarse como un proyecto
educativo conjunto a desarrollar por todos los profesores de
cada Centro; la imprescindible participacién del profesora-
do exige un cambio, a través de mensajes positivos, de los
docentes y respecto a ellos, para lo cual han de potenciar-
se los procesos de divulgacion curricular y el curriculum,
Programa y programaciones, se debe considerar algo pro-
visional, dindmico y mejorable. De lo anteriormente expues-
to podemos deducir que el curriculum propugnado por la
reforma educativa pone de manifiesto la integralidad del
proceso formativo (planteamientos tedricos, intervenciones
diferenciadas y continuidad curricular), la necesidad de
tecnificacion del proceso de instruccion aportando pautas
y alternativas para la accion y el hecho de que sea una
estructura de referencia, un marco de reflexion sobre la ac-
cién, nos permite reflexionar sobre su esencia y no sobre
las materias que lo componen, el profesorado adquiere el
protagonismo que se merece y la propia Didéctica se orien-
ta hacia la reconstruccion de la realidad a través del discur-
s0. Lo tedrico y generalista del curriculum pierde importan-
cia ante la reconstruccion de la propia praxis (accion sobre
accion) que debe convertirse en su objetivo prioritarlo e,
incluso, Unico.

En la Comunidad Auténoma del Pais Vasco se han ido
elaborando los Disefios Curriculares de Educacion Infantil,
Educacién Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria
desde el curso de 1.990-1.991. El debate de los mismos se
llevo a cabo utilizando tres materiales de primer orden: cua-
dernos para realizar la propuesta curricular, Plan de difu-
sién de la misma a través de 216 charlas dirigidas al profe-
sorado y una encuesta para que este manifestase su
opinion. El Departamento de Educacion establecié un plazo
para que Instituciones y Organismos presentasen sus anali-
sis y propuestas. Logicamente, todo ello se ha visto acom-
pafiado de una legislacion propia en este campo cuyo ori-
gen es el desarrollo de la LOGSE y que la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco ha valorado bajo la dptica de par-
ticipacion de las Comunidades Auténomas en la elabora-
cién de la misma, y por tanto respetando sus derechos en
este dmbito, y en su adecuacién a lo establecido («espiri-
tu») de la Ley Orgénica de Ordenacidn General del Sistema
Educativo (LOGSE).

PRINCIPALES NORMAS APROBADAS EN LA COMUNIDAD
AUTONOMA DEL PAIS VASCO DE ACUERDO CON EL DE-
SARROLLO DE LA LEY ORGANICA DE ORDENACION GE-
NERAL DEL SISTEMA EDUCATIVO (LOGSE)

* Decreto para el Desarrollo Curricular y la Formacion del
Profesorado de 14 de julio de 1992 (BOPV 20-VII-92)
Decreto de Desarrollo Curricular de Educacion Infantil de
11 de agosto de 1.992 (BOPV 27-VIII-92)

Decreto de Desarrollo Curricular de Educacion Primaria

de 11 de agosto de 1.992 (BOPV 27-VIII-92)

* Decreto de Desarrollo Curricular de Musica para los ci-
clos inicial y medio de 27 de octubre de 1.992 (BOPV 16-
X1I-92)

* Decreto de creacion de Escuelas de Musita de 27 de oc-
tubre de 1992 (BOPV 4-1-1.993)

* Orden de implantacion de la Educacién Infantil y de la

*

*



Educacion Primaria de 13 de agosto de 1.992 (BOPV 28-
VIII-92)

Ordenes sobre adaptaciones curriculares de 5 de mayo
de 1.993 (BOPV 1-VI-93)

Orden sobre evaluacion en Educacién Infantil de 5 de
mayo de 1.993 (BOPV 1-VI-93)

Orden sobre evaluacion en Educacion Primaria de 5 de
mayo de 1.993 (BOPV 1-VI-93)

Decreto sobre autorizacion de materiales curriculares de
18 de mayo de 1.993 (BOPV 14-VI-93)

Decreto de creacién del Consejo Vasco de la Formacion
Profesional de 16 de marzo de 1.994 (BOPV 16-111-94)
Decreto por el que se establece el curriculo de la Educa-
cién Secundaria Obligatoria de 21 de junio de 1.994
Orden regulando la implantacién anticipada del Bachi-
llerato en los Centros de la CAPV de 26 de septiembre de
1.994 (BOPV 19-X-94)

Decreto por el que se establece la Ordenacion General
de las Ensefianzas de Formacion Profesional y las direc-
trices sobre sus titulos de 22 de noviembre de 1994
(BOPV 104-95)

2. Funciones

Todo sistema educativo debe plantearse cuéles son
los &mbitos de actuacion educativa y qué va a suponer su
aplicacion. El curriculo define claramente ambos aspectos
ya que explicita las intenciones del sistema educativo y sir-
ve de guia para orientar la practica pedagdégica (plan de
accion o actuacion). De ahi que se entienda como el pro-
yecto que determina los objetivos de la educacion escolar
y que propone un plan de accién adecuado para la conse-
cucién de los mismos.

Responder a las preguntas que plantea cualquier cu-
rriculum implica una reflexion previa sobre factores muy di-
ferentes entre si, tanto por su origen como por su naturale-
za. Existen cuatro fuentes del curriculo que aportan una
informacién béasica e imprescindible: socioldgica (conteni-
dos culturales necesarios para que los alumnos sean miem-
bros activos de la sociedad a la que pertenecen), psicologi
ca (procesos que intervienen en el crecimiento personal del
alumno), epistemolégica (conocimiento de la estructura in-
terna de las disciplinas para seleccionar los conocimientos
mas relevantes) y pedagdgica (experiencia educativa acu-
mulada). El curriculum tiene un caracter dindmico, proce-
sual y orientador de la practica educativa, lo que elimina,
aunque no totalmente, la tendencia a la homogeneizacion y
a la unificacion. La propuesta debe ser abierta y flexible
para permitir que las directrices tedricas se adecuen al con-
texto socioeconémico de cada centro escolar y a las carac-
teristicas de los alumnos, respetando la diversidad de ca-
pacidades, intereses y motivaciones de estos y, asimismo,
la autonomia e iniciativa personal de los docentes.

3. Niveles

La propuesta planteada por el Ministerio de Educacién
y Ciencia se basa en varios niveles de concrecién: el Dise-
fio Curricular Base, que recoge el marco comun en el que
se formulan globalmente las sugerencias, orientaciones y
preceptos sobre la intencionalidad escolar y sobre las es-
trategias pedagdgicas mas adecuadas para la citada inten-
cionalidad; el Proyecto Curricular de Centro, integrante del
Proyecto Educativo, (objetivos prioritarios y basicos, formas
de organizacion y coordinacién, organigrama, reglas de
funcionamiento, vinculacién con la comunidad, etc.) en el
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que los equipos docentes de los centros escolares especifi-
caran y contextualizaran los objetivos y contenidos, asi co-

mo los medios para alcanzarlos, que propone el Disefio Cu-
rricular Base y, finalmente, las programaciones, cuyo marco

de referencia es el Proyecto Curricular de Centro, en las

que se establecen secuencias ordenadas de las unidades

didacticas que se trabajan en cada ciclo.

4. Elementos

De acuerdo con lo propuesto por el Ministerio de Edu-
cacion y Ciencia son los siguientes: objetivos generales de
etapa (capacidades -intelectuales, motrices, afectivas, de
relacion interpersonal y de insercion social- que deben ad-
quirir los alumnos al finalizar cada uno de los tramos educa-
tivos), areas curriculares (enfoque didactico y mayor rela-
cion entre los profesores), objetivos generales de &rea
(dominio de los contenidos), bloques de contenido (agrupa-
ciones de los contenidos més adecuados) y orientaciones
didacticas para la evaluacion (criterios para disefiar activi-
dades de ensefianza-aprendizaje y actividades de evalua-
cion tanto inicial como formativa y sumativa).

5. Proyectos Curriculares de Centro

Los Proyectos Curriculares de Centro son decisiones
articuladas (qué, cdmo y cuando ensefiar y evaluar) que
permiten concretar, a través de los equipos docentes, el
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Disefio Curricular Base en propuestas de intervencion di-
déctica. En los mismos se recogen aspectos no estableci-
dos en el mencionado Disefio Curricular Base como la defi-
nicién de los objetivos generales del ciclo, secuenciar los
contenidos por ciclos, establecer los criterios de evaluacion
al final de cada ciclo, definir los supuestos metodoldgicos
generales, sefalar los principales materiales a utilizar y en
el caso de la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO) de-
be especificar todas las decisiones relativas al espacio de
opcionalidad.

6. Medidas de politica curricular

El cambio que implica la implantacién de un curriculo
abierto, flexible y descentralizado exige un conjunto de me-
didas de politica curricular imprescindibles para llevarlo a
cabo gradualmente y sin que afecte negativamente al pro-
fesorado: formacion del profesorado (procesos de reflexion
sobre la practica y creacién de equipos docentes), materia-
les curriculares (abundantes, elaborados por el profesorado
0 no, etc.), servicios de apoyo a la escuela (servicios psico-
pedagdgicos, los asesores de formacion de los Centros de
Profesores y los departamentos de orientacion), investiga-
cién (investigacion-innovacion e investigacion-accién cum-
pliendo fines como el de conseguir desarrollar conceptos,
enfoques y esquemas que mejoren la percepcion de los
fenémenos educativos y, directamente, permitiendo desa-
rrollar modelos de actividad educativa, materiales didacti-
cos y perspectivas curriculares necesarias para la renova-
cién de la ensefianza y evaluando los efectos de los
procesos de reordenacion e innovacion en el sistema edu-
cativo, los programas y los centros, etc.) y evaluacion ex-
tendida a todo el proceso educativo o continua, que es
competencia del profesorado y de los alumnos, en primera
instancia, y de las administraciones educativas (respetuosa
con las competencias de los centros y de las administracio-
nes educativas y eficaz para regular el funcionamiento del
sistema como un todo).

La progresiva descentralizacion de la educacion en
Espafia implica una mayor autonomia de las Comunidades
Auténomas y de los centros escolares en la definicién de
los curriculos. El resultado es mucho mas diverso, més rico
en alternativas y mas adaptable a las diferentes condicio-
nes sociales y culturales.

Il. LA EDUCACION SECUNDARIA EN LA LOGSE

1. Introduccion

La extension de la educacion a todos los ciudadanos,
considerada como un derecho social basico, representa
una de las mayores conquistas de las sociedades moder-
nas. La sociedad espafiola, y la de todas las Comunidades
Auténomas que la integran, ha concedido, en los Ultimos
afios, una relevancia especial a la educacién como motor
de modernizacién: reforma de la ensefianza universitaria,
regulacién de los derechos y libertades relacionados con la
educacion y, finalmente, abordando la reforma global del
sistema educativo mediante la Ley Organica de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE) de 3 de octubre de
1.990.

La LOGSE trata de dar respuesta a las necesidades
formativas que surgen del acelerado proceso de cambio de
los conocimientos y de los procesos culturales y producti-

vos Y, sobre todo, pretende proporcionar una formacién
mas amplia, mas general y versétil, que garantiza un perio-
do de formacion comin, correspondiente a los niveles de
Educacion Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria. El
mencionado periodo formativo se organiza de manera com-
prensiva, compatible con una progresiva diversificacion
que en la Ensefianza Secundaria Obligatoria es creciente,
a fin de permitir un mejor tratamiento de los intereses dife-
renciados de los alumnos y posibilitarles la consecucion de
los objetivos comunes de esta etapa.

Los esfuerzos encaminados a la implantacion de la
LOGSE, y de las medidas legislativas nacidas en las Comu-
nidades Auténomas que tienen transferida esta competen-
cia (Decreto de Desarrollo Curricular de la Comunidad Au-
tbnoma Vasca de 21 de junio de 1.994) no servirdn de nada
sin la colaboracién de toda la comunidad educativa, espe-
cialmente del profesorado que tiene que responsabilizarse
de las nuevas ensefianzas.

En la presente comunicacion, pretendemos dar una
vision global sobre la estructura y caracterizacién de la
Educacion Secundaria, tanto en la etapa obligatoria como
en el nuevo Bachillerato y la Formacion Profesional, asi co-
mo las variaciones que en este &mbito se producen en la
Comunidad Auténoma Vasca respecto de la denominada
zona MEC. La nueva Educacién Secundaria, después de
aprobarse la LOGSE, es el nivel que experimenta mas cam-
bios en la novedosa Ordenacion General del Sistema Edu-
cativo. Incluye parte del ciclo superior de EGB (7° y 8°), de
la Formacion Profesional y del Bachillerato Unificado Poliva-
lente. Los cambios afectan a los niveles, a las modalidades
anteriores, a la concepcion y a la finalidad, de ahi que se
articule como un Gnico nivel subdividido en dos etapas:
Educacion Secundaria Obligatoria y Educacién Secundaria
Post-obligatoria que incluye el Bachillerato y la Formacion
Profesional de Grado Medio.

2. El nuevo curriculo

El Real Decreto de 14 de junio de 1.991, al igual que
el Decreto del Departamento de Educacion de 21 de junio
de 1.994, establecio el Curriculo de la Educacién Secunda-
ria Obligatoria para el &mbito de competencia del Ministerio
de Educacidn y Ciencia. Es un curriculo amplio, integrador
y abierto, que deposita tanto en el profesorado como en el
alumnado la responsabilidad de su desarrollo, mediante los
Proyectos Curriculares y la Opcionalidad.

Los contenidos de dimensién transversal impregnan el
curriculo establecido en sus distintas areas y en el conjunto
de la accién educativa, y suponen fundamentalmente la op-
cién por incorporar al mismo una serie de actitudes, valores
y procedimientos, ademés de un conjunto de conceptos
especificos de cada temdtica, todos ellos tangentes con las
distintas &reas curriculares. Su planificacion supone una
responsabilidad de toda la comunidad educativa, especial-
mente del equipo docente y, por ello, su tratamiento debe
realizarse a traves de su introduccién en el Proyecto Educa-
tivo del Centro y en el Proyecto Curricular de etapa. Los
temas transversales que el MEC ha sefialado, con caracter
general, para todos los centros son: Educacién Ambiental,
Educacion del Consumidor, Educacién para la igualdad de
oportunidades de ambos sexos, Educacion Moral y Civica,
Educacion para la Paz, Educacion para la salud, Educacion
sexual y Educacion vial.



La LOGSE determina, en su articulo cuarto, que son
elementos integrantes del curriculo los objetivos, conteni-
dos, métodos, criterios de evaluacion de cada uno de los
niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades en los que se
organiza la préctica educativa. Dispone asimismo que el
Gobierno es el encargado de fijar las ensefianzas minimas
para todo el Estado (no mas del 55% de los horarios escola-
res de las Comunidades Auténomas con una lengua oficial
distinta al castellano), mientras que las Administraciones
Educativas son las encargadas de establecer el curriculo.
En el &mbito de responsabilidad y dentro del marco del
ordenamiento educativo, los profesores contribuyen tam-
bién a determinar los propdésitos educativos y a concretar y
desarrollar el curriculo a través de los proyectos de etapa,
de las programaciones y de la préctica docente.

El establecimiento del curriculo debe considerar los
aspectos siguientes: adaptarse a los condicionamientos de
la evolucion y aprendizaje de los alumnos, asegurar una
educacién no discriminatoria que considere las posibilida-
des de desarrollo de los alumnos cualesquiera que sean
sus condiciones personales y sociales y responder a las
demandas de la sociedad y cultura de nuestro tiempo. De
ellos emanan los objetivos a conseguir plasmados en la le-
gislacién: comprender y producir mensajes orales y escri-
tos con propiedad, autonomia y creatividad en castellano y
al menos en una lengua extranjera; interpretar y producir
con propiedad, autonomia y creatividad mensajes que utili-
cen cadigos artfsticos, cientificos y técnicos; obtener, se-
leccionar y transmitir informacion a los demas de manera
organizada e inteligible, utilizando las fuentes en las que
habitualmente se encuentra disponible; elaborar estrategias
de identificacién y resolucion de problemas en los diversos
campos del conocimiento y la experiencia, contrastandolas
y reflexionando sobre el proceso seguido; formarse una
imagen ajustada de sf mismo, de sus caracteristicas y posi-
bilidades, y desarrollar actividades de forma auténoma y
equilibrada, valorando el esfuerzo y la superacion de las
dificultades; relacionarse con otras personas y participar en
actividades de grupo con actitudes solidarias y tolerantes,
rechazando cualquier tipo de discriminacién; analizar los
mecanismos y valores que rigen el funcionamiento de las
sociedades, en especial los relativos a los derechos y de-
beres de los ciudadanos; conocer las creencias, actitudes
y valores basicos de nuestra tradicién y patrimonio cultural,
valorarlos criticamente y elegir aquellas opciones que mejor
favorezcan su desarrollo integral como personas; analizar
los mecanismos basicos que rigen el funcionamiento del
medio fisico, valorar las repercusiones que sobre el tienen
las actividades humanas y contribuir activamente a la de-
fensa, conservacion y mejora del mismo; conocer y valorar
el desarrollo cientifico y tecnoldgico, sus aplicaciones e in-
cidencia en su medio fisico y social; conocer y apreciar el
patrimonio cultural y contribuir activamente a su conserva-
cion y mejora, y entender la diversidad liguistica y cultural
como un derecho de los pueblos y de los individuos; cono-
cer y comprender los aspectos basicos del funcionamiento
del propio cuerpo y de las consecuencias para la salud
individual y colectiva de los actos y las decisiones persona-
les, y valorar los beneficios que suponen los habitos del
ejercicio fisico, de la higiene y de una alimentacion equili-
brada.

La concrecién debe referirse, esencialmente, a la dis-
tribucion de los contenidos por ciclos, a las lineas genera-
les de aplicacion de los criterios de evaluacion, a las adap-
taciones curriculares, a la metodologia y a las actividades
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de caracter didactico. El curriculo no debe limitarse a la
adquisicién de conocimientos y conceptos, sino que ha de
proponer una educacion estimuladora de todas las capaci-
dades del alumnado. Por ello, el Real Decreto de 14 de
junio de 1.991 establece tres tipos de contenidos en cada
una de las &reas: conceptos (relativos a hechos y princi-
pios), procedimientos (variedades del «saber hacers» tedri-
o 0 practico) y actitudes, normas y valores. Los contenidos
no deben interpretarse como unidades tematicas indepen-
dientes, sino que pueden y deben estar presente en las
diversas unidades didacticas. El Decreto de Desarrollo Cu-
rricular de nuestra Comunidad Auténoma insiste en los mis-
mos contenidos.

Los criterios de evaluacion establecen el tipo y el gra-
do de aprendizaje que se espera hayan alcanzado los
alumnos en un momento determinado, en relacién con los
objetivos generales. El nivel de su cumplimiento debe me-
dirse con flexibilidad, considerando el contexto del alumna-
do. Se propugna una evaluacién continua, integradora y di-
ferenciada; realizada por el conjunto de los profesores del
respectivo grupo de alumnos, coordinados por el profesor
tutor, actuando de manera colegiada a lo largo del proceso
de evaluacién y en la adopcion de las decisiones resultan-
tes de dicho proceso y que para llevarla a cabo se conside-
rarén los objetivos educativos y los criterios de evaluacion
establecidos en el curriculo.

El curriculo ha de proponer en los alumnos un crecien-
te grado de autonomia en todos los aspectos, estimular el
sentido de la libertad y responsabilidad en relacion con el
entorno social, el respeto a las normas de convivencia de-
mocrética, el conocimiento y aprecio del patrimonio cultural
y la capacidad de valorar criticamente y apreciar los dife-
rentes modos de creacion artistica y cultural de nuestra
época.

3. La atencion a la diversidad

La atencion a la diversidad de los alumnos es uno de
los principios basicos de la reforma impulsada por la LOG-
SE. Tanto la nueva estructura de las etapas educativas co-
mo las medidas de calidad de la ensefianza recogidas en
dicha ley tienen, entre otras, la finalidad de promover y faci-
litar una atencién més individualizada que permita ajustar la
ayuda pedagdgica de las necesidades educativas del
alumnado. La diversificacion curricular es la modificacion
de aspectos importantes del curriculo para adecuarlo a las
caracteristicas concretas de algunos alumnos, de forma
que se desarrollen los objetivos propios de la etapa a través
de contenidos e incluso de &reas diferentes a las estableci-
das con carécter general. Entre los elementos que han de
configurar los Proyectos Curriculares en la Educacion Se-
cundaria, existen algunos claramente vinculados con la de-
nominada «atencion a la diversidad»: la oferta de areas
optativas como respuesta a los distintos intereses y motiva-
ciones del alumnado; la planificacion, personalizada, de la
accion tutorial; los Programas de Orientaciéon Académica y
Profesional cuya finalidad es la toma de decisiones por par-
te de los alumnos; los Programas de Diversificacion Curri-
cular que darén respuesta a los alumnos que no puedan
alcanzar los objetivos de la etapa mediante el curriculo ordi-
nario y el Programa de Integracion, dirigido a los alumnos
con necesidades educativas especiales.

Las medidas planteadas para atender a la diversidad
son de dos tipos: Medidas Generales (curriculum abierto y
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flexible, opcionalidad y refuerzo pedagégico) y Medidas
Especificas (programas de diversificacion curricular y
adaptaciones curriculares). Ambas medidas preventivas
son incorporadas por la programacién ordinaria y por la
organizacién. En la Comunidad Auténoma del Pais Vasco
se ha trabajado en programas de diversificacion curricular
que integran un esquema general de atencion a la diversi-
dad coherente con la estructura definitiva de la Educacion
Secundaria Obligatoria. Las principales caracteristicas de
los mismos son las siguientes: acceso a partir de los dieci-
seis afios, evaluacion psicopedagdgica previa, consenti-
miento de la familia o tutores del interesado y de la Inpec-
cién de Ensefianza, permanencia en estos programas de
uno o dos afios, segln las necesidades y expectativas de
los alumnos asi como la edad, y, finalmente, posibilidad de
alcanzar el titulo de Educacion Secundaria Obligatoria, de
ahi que sea trascendental la seleccion de los alumnos que
los puedan cursar.

4. Caracterizacién de la Educacion Secundaria

Las diferencias que existen en el planteamiento tedri-
co, y en su grado de aplicacion préctica, de la Educacion
Secundaria entre la denominada zona MEC, que incluye las
Comunidades Auténomas que no tienen transferidas las
competencias de ensefianza, y nuestra Comunidad, preten-
demos plasmarlas utilizando como base o fundamento la
legislacion general aplicada en la mencionada zona MEC
para, previa o posteriormente segun los casos, sefialar las
diferencias que el Decreto de Desarrollo Curricular de 21
de junio de 1.994, y medidas complementarias, introdujo
respecto a la LOGSE.

4.1. Educacién Secundaria Obligatoria (ESO)

El marco normativo de la LOGSE, la promulgacion del
Real Decreto de 14 de junio de 1.991 estableciendo las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligato-
ria, la valoracion y estudio de las sugerencias y propuestas
curriculares de la Comunidad Educativa y el informe del
Consejo Escolar de Euskadi, generaron el Decreto de 21 de
junio de 1.991 (confeccion del curriculo y de sus elementos:
contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evalua-
cién), cuya principal aportacion, ademds de la ya sefialada,
es la de ser abierto, respetuoso y flexible con la autonomia
pedagdgica y organizativa de los Centros y, como conse-
cuencia de ello, de los equipos docentes y de los profeso-
res. El Decreto de Desarrollo Curricular de la Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma Vasca
es consecuencia directa de lo establecido en el punto tres
del articulo cuarto de la LOGSE e integra lo sefialado en el
Real Decreto de 14 de junio de 1.991 por el que se estable-
cen las ensefianzas minimas de la ESO. En funcién de las
competencias en materia de ensefianza asumidas de
acuerdo con el Estatuto de Autonomia, la aplicacién del
mismo se realizard en los Centros de la CAV.

La Reforma prevista en la LOGSE no ha llegado aun al
nivel de la Educacion Secundaria Obligatoria en nuestra
Comunidad, a pesar de que aqui se llevaron a cabo diferen-
tes planes experimentales que afectaron a las Ensefianzas
Medias (Curso 1.982/1.983) y al Ciclo Superior de la EGB
(Curso 1.984/1.985). Respecto a la primera (REM), cabe de-
cir que con ella se buscaba lograr un desarrollo de destre-
zas y habilidades basicas para los alumnos, una adapta-
cién al entorno local, una promocién del trabajo inter-

disciplinar y la utilizacién de métodos activos. Para ello se
establecieron dos ciclos: uno inicial obligatorio para los
comprendidos entre los 14 y los 16 afios (procesos de ma-
duracién, orientacion, actitudes, capacidades y destrezas)
y otro de ensefianza reglada post-obligatoria (especializada
y que preparara a los alumnos para la Universidad o para
insertarse en el mundo/mercado laboral a través de modu-
los profesionales). Es decir, pretendia ser una alternativa al
Bachillerato Unificado Polivalente (BUP) y a la Formacién
Profesional.

La Educacion Secundaria Obligatoria se comenzara a
aplicar en todos los centros de ensefianza de la Comunidad
Auténoma Vasca a partir del curso 1.996-1.997. El nuevo
calendario de aplicacion de la LOGSE (Real Decreto de 12
de abril de 1.993/ BOE 4-V-93) retrasé la implantacion de
esta etapa hasta el curso 1.995-1.996 para el primer ciclo y
1.996-1.997 para el segundo. En estos momentos se sigue
analizando la conveniencia de que sea un curso o dos a la
vez, es decir la mitad o la totalidad del primer ciclo. En el
territorio de gestion del Ministerio de Educacion y Ciencia
se inici6 el curso 1.992-1.993 la implantacion anticipada del
segundo ciclo de la ESO (Orden de 27 de abril de 1.992/
BOE 8-V-1.992) y posteriormente también del primer ciclo
(Orden de 8 de julio de 1.993/BOE 19-VII-93). Procesos si-
milares han tenido lugar en otras Comunidades Auténomas,

La Educacién Secundaria Obligatoria, como su nom-
bre indica, es una etapa de carécter obligatorio, comprensi-
vo (un curriculum comdn para todos) y que incorpora una
progresiva diversificacion en sus afios finales. Constituye la
etapa més novedosa de la reforma educativa y la que incor-
pora mayores cambios por el dificil equilibrio que implicara
mantener la comprensividad y la diversidad dentro de un
periodo que prolonga dos afios mas la escolaridad obliga-
toria. Ello, y el hecho de que los intereses, motivaciones y
aptitudes de los alumnos se diferencien progresivamente,
tal y como sefialabamos con anterioridad, obliga a la nueva
Educacion Secundaria Obligatoria a establecer itinerarios
distintos que se correspondan con los mismos. La amplia-
cién de la misma en dos afios, permite configurarla como
una nueva etapa educativa con objetivos y personalidad
propias, en la que la orientacién adquiere una gran trascen-
dencia al actuar como contrapunto entre opcionalidad y op-
tatividad y por lo dificil que es mantener el equilibrio de su
esencia, es decir, de la comprensividad y de la diversidad,
Autonomia personal, desarrollo de capacidades sociales,
cultura basica comun y preparacion para los estudios
superiores o para la vida activa (laboral) son los principales,
y dificiles, objetivos de la Educacién Secundaria Obligato-
ria. Al ser también una prolongacién de la Educacion Prima-
ria debemos considerar siempre los estrechos lazos entre
una y otra.

La convivencia del Sistema Educativo anterior con los
procesos de experimentacion y anticipacion de la Reforma
(REM, Bachilleratos LOGSE, Médulos Profesionales Il 'y 111)
han configurado un periodo de transicion muy complejo, lo
que puede influir negativamente en la propia Reforma Edu-
cativa, alterando su naturaleza. La solucion radica en una
simplificacién de todo el proceso, lo que sobre el papel es
facil pero en la préctica se hace extremadamente dificulto-
s0.

Las principales diferencias que sefiala el Decreto de
Desarrollo Curricular respecto a la LOGSE, y posteriores
medidas legislativas, se plantean tanto en las Areas Obliga-
torias como en las Optativas. En las primeras se afiade el



&rea de Lengua Vasca y Literatura, el &rea de Lengua Ex-

tranjera pasa a denominarse Lenguas Extranjeras, al area

de Ciencias Sociales se le afiaden la Geografia y la Historia
y, finalmente, aunque en la relacién de &reas que se plasma

en el articulo 6 del Decreto no se recoge la Religion Cat6li-
ca, en el articulo 8 se indica que serd un &rea obligatoria
para los Centros y voluntaria para los alumnos y en las se-

gundas solo se sefiala que se incluird una segunda Lengua
Extranjera (primer y segundo ciclos) y la Cultura Clasica al

menos en un curso del segundo ciclo.

4.1.1. Caracteristicas

1° Requisitos para el acceso: Al primer ciclo: haber
cursado 6° de EGB o de Primaria y al segundo ciclo: Gra-
duado Escolar o 8° de EGB y tener 16 aios.

2° Obligatoria y gratuita de 12 a 16 afios: comprende
dos ciclos: 12-14 afios y 14-16 afios, se basa en el principio
de la escuela comprensiva, con una progresiva opcionali-
dad que implica la posibilidad de los alumnos de elegir
entre las materias ofertadas por el centro y ello permite lo-
grar que se desarrollen las mismas capacidades de los ob-
jetivos generales de la etapa siguiendo itinerarios diferentes
de contenidos, en relacién con sus capacidades e intereses
futuros, facilitar la transicion a la vida activa y adulta y am-
pliar la oferta educativa y las posibilidades de orientacion
dentro de ella.

3° Mejora la organizacion de los centros y las ense-
fianzas: mejora de espacio y de equipamiento de los cen-
tros, maximo de 30 alumnos por aula. Departamento de
Orientacion con orientador-psic6logo o psicopedagogo y
dos o tres profesores de apoyo para los alumnos con mayo-
res dificultades y adaptacion de la ensefianza para alumnos
con problemas de aprendizaje.

4° Areas de conocimiento: Obligatorias y Optativas,
cuyo crecimiento es paulatino: 10% en 1° a 35% en 4°.

5° Titulacion: al término de la ESO la titulacién es Unica
para los alumnos que alcanzan los objetivos: Titulo de Gra-
duado en Educacién Secundaria.

6° Prolongacion: una vez finalizada la ESO las opcio-
nes que se plantean son dos: incorporacién al mercado la-
boral y acceso a estudios superiores: Bachillerato y Forma-
cién Profesional de Grado Medio.

4.1.2. Estructura

-
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4.2. Bachillerato

El Bachillerato es una etapa educativa de dos afios de
duracién, que forma parte de la Educacién Secundaria y da
acceso a estudios superiores. Se organiza en diferentes mo-
dalidades, con materias especificas, las cuales, junto con
las materias comunes y con materias optativas, vendrén a
constituir el curriculo completo de los alumnos que cursen
estas ensefianzas. Cumple con una triple finalidad educativa:
de formacion general, favoreciendo una mayor madurez per-
sonal en quienes lo cursan, en su capacidad general y tam-
bién en las capacidades especificas que se corresponden
con los &mbitos culturales de cada modalidad; orientadora,
puesto que debe perfilar y desarrollar proyectos formativos
de los alumnos vy, finalmente, propedéutica o preparatoria,
asegurando las bases de los estudios superiores, universita-
rios o de formacién profesional.

El curriculum se tiene que realizar de forma flexible,
abierta, para que permita la autonomia docente de los cen-
tros y asegure el cumplimiento de las finalidades educativas
asignadas por la legislacion. Los objetivos educativos del
Bachillerato estdn establecidos por materias y en base a
capacidades que se espera que los alumnos alcancen me-
diante las ensefianzas. El grado de consecucion de los obje-
tivos a alcanzar por los alumnos se establece mediante los
criterios de evaluacién que sirven al profesorado para eva-
luar el aprendizaje de los alumnos y todo el proceso de
ensefianza. En el curriculum del Bachillerato adquieren gran
relevancia los elementos metodol6gicos y epistemolégicos
propios de las disciplinas que configuran las materias, facili-
tando el trabajo auténomo de los alumnos, estimulando sus
capacidades para el trabajo en equipo, potenciando las téc-
nicas de investigacion y blsqueda y la aplicacion de lo
aprendido a la vida real.

La anticipacién del Bachillerato y su estructura en tres
modalidades diferentes en nuestra Comunidad Auténoma,
que no coinciden con las opciones de Orientacion Universita-
ria, obliga a regular las pruebas de acceso a la Universidad
de los alumnos que hayan cursado sus ensefianzas de
acuerdo con lo establecido en la LOGSE. La selectividad
constard de dos ejercicios (materias comunes y materias de
modalidad); la calificacion definitiva serd la media aritmética
entre la calificacion global de la prueba y la media del expe-
diente académico; tendra caracter Gnico; valorara con carac-
ter objetivo, junto con las calificaciones obtenidas en el Ba-
chillerato, la madurez académica de los alumnos vy los
conocimientos adquiridos en las mencionadas ensefianzas
y, para realizarla, los alumnos deberan concurrir a algunas
de las opciones que se relacionan con la modalidad del
Bachillerato cursada: Cientifico-Técnica (Ciencias de la Na-
turaleza 'y de la Salud y Tecnologia), Ciencias de la Salud
(Ciencias de la Naturaleza y la Salud), Humanidades (Huma-
nidades y Ciencias Sociales), Ciencias Sociales (Humanida-
des y Ciencias Sociales) y Artes (Artes).

La convocatoria para la implantacion anticipada de los
Bachilleratos se realiz6 en nuestra Comunidad en mayo de
1.993 mediante una circular conjunta de las Direcciones de
Centros, Renovacion Pedagdgica y Formacion Profesional,
dirigida a los centros publicos. En la misma se primaban los
criterios de proporcionalidad territorial, el equilibrio entre
centros de Formacion Profesional e Institutos de Bachillerato,
la compensacion entre centros de dimensiones distintas, la
desaparicién de ramas del mismo nivel para estos centros
(Formacién Profesional o Bachillerato Unificado Polivalente)
y la existencia de dos modalidades de Bachillerato.

En la Comunidad Auténoma Vasca la implantacion anti-
cipada del Bachillerato, fase en la que nos encontramos en
la actualidad, se regula por la Orden de 26 de septiembre
de 1.994 (BOPV 19-X-1.994), recogiendo y considerando lo
establecido en la LOGSE (defini6 las caracteristicas basicas,
los objetivos generales y su organizacién en materias comu-
nes y optativas), en los Reales Decretos de 14 de junio de
1.991 (establecid los requisitos minimos exigibles a los cen-
tros que impartieran las nuevas ensefianzas y aprobd el
calendario de aplicaciéon de la nueva ordenacion), 29 de
noviembre de 1.991 (desarroll6 la estructura fijando las mate-
rias propias de las diferentes modalidades y los aspectos
generales de organizacion de las ensefianzas), 2 de octubre
de 1.992 (establecid las ensefianzas minimas cuyos conteni-
dos no acaparan mas del 55% del horario escolar), 12 de
abril de 1.993 (modificé y completd el calendario, permitio
la implantacion anticipada de las ensefianzas y estableci6
las equivalencias a efectos académicos entre las nuevas
ensefianzas y las del régimen general y experimental del
sistema anterior) y en las Ordenes de 30 de octubre y 10
de diciembre de 1.992 (determinaron los elementos basicos
de la evaluacion y regularon las pruebas de acceso a los
estudios universitarios).

La legislacion precedente ha permitido a la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco la implantacion anticipada y el
desarrollo en su territorio de las ensefianzas del Bachillerato
conforme a la nueva ordenacion académica. Pero la coexis-
tencia de las mismas con las del sistema a extinguir (Bachille-
rato Unificado Polivalente, Formacién Profesional de Segun-
do Grado y Programa de Reforma de las Ensefianzas
Medias) obliga a establecer un paréntesis provisional hasta
la implantacién generalizada de las nuevas ensefianzas. La
Orden de 26 de septiembre de 1.994 regula lo aplicable al
mismo, es decir, la implantacion con carécter anticipado de
las ensefianzas del Bachillerato en los centros de la Comuni-
dad Auténoma autorizados para ello de acuerdo con lo dis-
puesto en el Real Decreto de 14 de junio de 1.991.

4.2.1. Caracteristicas

1° No tiene carécter obligatorio y ofrece a los alumnos una
formacion general, de orientacion y de preparacion para
los estudios superiores.

2° Incluye dos cursos.

3° Requisitos de acceso: Titulo de Graduado en Educacion
Secundaria, 2° de BUP aprobado o Titulo de Técnico
Auxiliar de la FPI.

4° Méximo de 30-35 alumnos por aula.

5° Comprende tres tipos de materias de estudio: materias
comunes para la formacién general (40%), materias op-
cionales de cada modalidad de Bachillerato (40%) (for-
macion més especializada, orientacion hacia estudios
profesionales y universitarios posteriores) y materias op-
tativas que atienden la diversidad de intereses de los
alumnos (20%).

6° Eltitulo de bachiller permite el acceso a la Universidad,
a la Formacion Profesional de Grado Superior, a los Estu-
dios artisticos superiores y al mundo laboral y al mercado
de trabajo.
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GIPUZKOA

CURSO CENTRO LOCALIDAD
1.995/1.996 CIE Eibar

.F.P. Easo San Sebastian

F.P. Tolosa Tolosa

B. Orixe Tolosa

F.P. Miguel Altuna |Bergara

B. Ipintza Bergara

Co. Lasalle-Berrozpe | Andoain

k. San Viator Mondragan

k. Almen Eskoriatza

.B. Arrasate Mondragdén

VIZCAYA

CURSO CENTRO LOCALIDAD
1.993/1.994 |.F.P. Saturnino de

la Pefia Sestao

I.LF.P. Escurce Bilbag

I.B. Txurdinaga Be- |Bilbao

hekoa

1.B. Fray Juan de

Zumdrraga Durango

t.B. Ibarrekolanda | Bilbao
1.994/ 995 |.LF.P. lurreta lurreta

I.F.P. Erreka-Mari Bilbao

|.B. Rekaldeberri Bilbao

Co. Lea Artibai Markina
1.995/1.996 |.F.P. Repelega Portugalete

|.B. Botica-Vieja Bilbao

4.3. Formacion Profesional

De unos afios a esta parte, pocos temas se han trata-
do tanto como la Reforma de la Formacion Profesional. Para
asegurar el éxito se organiz6 un sistema de experimenta-
cién con el que medir las dificultades y limar los defectos
antes de llevarla a la practica. Los Médulos Profesionales,
con su carga innovadora de nuevas areas y esquemas de
trabajo, sélo son los modelos de prueba para la puesta en
marcha final.

La nueva Formacién Profesional nacida de la LOGSE
es muy distinta al modelo hasta ahora existente, ya que a
diferencia de ella se centra mas en la competencia profe-
sional y en la insercion laboral que lo puramente académi-
co. Los alumnos que opten por la Formacién Profesional se
van a encontrar con un amplio abanico de posibilidades,
tanto si se trata del nivel inmediato a la Secundaria Obliga-
toria (16 afios) como después de cursado el Bachillerato
(18 afios), que incluye més de veinte familias profesionales.
Cada una de ellas se desarrolla a su vez en los dos niveles
citados, postsecundaria y postbachillerato, en una serie de
Ciclos Formativos que permiten abarcar gran parte del
campo profesional que le es propio. Los médulos «Forma-
cién en centros de trabajo» y «Formacién y orientacion la-
boral» aparecen en todos los Ciclos Formativos de Forma-
cién Profesional. El primero obliga a los alumnos a realizar
practicas en ambientes de trabajo reales, donde puede
completar su formacion en mdltiples aspectos poco abor-
dables desde el ambiente escolar. El segundo contiene as-
pectos formativos e informativos que precisaré en sus rela-
ciones profesionales y las ayudas precisas para
desenvolverse en los ambientes laborales.

El conjunto de las veintitrés Familias Profesionales,
veintidds en el Boletin Oficial del Estado de 10 de octubre
de 1.995, puede dar lugar a la aparicién de entre doscien-
tos y doscientos cincuenta Ciclos Formativos como minimo.
Cada uno de estos lleva un titulo asociado a su creacion,
bien el de Técnico en los de Grado Medio, o bien el de
Técnico Superior en los de Grado Superior.

Una de las caracteristicas esenciales de la nueva For-
macion Profesional es su adaptabilidad continua a la reali-
dad laboral y profesional cambiante. Los Ciclos pueden ser
adaptados, modificados, suprimidos y creados nuevos de
forma periddica, de manera que en cada momento la oferta
educativa responda a la demanda real. La flexibilidad del
mercado de trabajo obliga a los trabajadores a sufrir recon-
versiones, reciclajes, etc. lo que hace necesaria una forma-
cién mucho més polivalente para poder adaptarse a las pe-
culiaridades del mundo productivo.

La Formacion Profesional se estructura, segin la LOG-
SE, en dos niveles diferentes pero claramente vinculados,
la Formacion Profesional de Base, que en parte cursarén
todos los alumnos, y la Formacion Profesional Especifica
orientada al mundo del trabajo. No se concibe, por tanto,
como una opcion paralela al Bachillerato como hasta ahora.
Toda la formaci6n cultural general y la Formacién Profesio-
nal de base integran la Educacién Secundaria Obligatoria y
los Bachilleratos. La Especifica se organiza en ciclos forma-
tivos, con organizacion modular (areas de conocimientos
tedrico-précticos) y duracion variable, que se estructuran
en funcién de los diferentes campos profesionales y cuyo
objetivo fundamental es el de preparar, de forma polivalen-
te, alumnos para la actividad en un campo profesional.

La mencionada estructura posibilita mayor flexibilidad
del sistema en relacién con las ramas profesionales, mas o
menos evolucionadas, y la propia y acelerada dindmica de
los centros, y conlleva una nueva tipologia de centro, el de
Educacion Secundaria en el que se impartird Educacién Se-
cundaria Obligatoria, como minimo dos modalidades de
Bachillerato y una oferta de varios ciclos formativos, de gra-
do medio y superior.

La Formacidn Profesional planteada por la LOGSE se
hace mucho més compleja ya que dejan de existir médulos
tedricos y mddulos practicos y todos ellos, al orientarse ha-
cia el trabajo y el mercado laboral, incluyen conocimientos
téorico-précticos, cientificos, tecnoldgicos y organizativos.

La finalidad ultima de esta Formacion Profesional es la
de que los alumnos adquieran competencias profesionales
relacionadas con los puestos de trabajo que ofrece el mer-
cado laboral en cada una de las especialidades que exis-
ten. Ello hace mucho més complicada la formacion del pro-
fesorado que tiene que impartir las ensefianzas. En este
sentido se tenderd a lo que hace afios pretende, y en parte
consigue, la Formacién Profesional Ocupacional, que no es
otra cosa que el profesorado sea capaz de impartir ense-
fianzas tedricas y practicas a la vez y que conozca la situa-
cion real del mundo del trabajo en el que los alumnos se
integrardn antes o después. La imprescindible vinculacién
entre Formacién Profesional Reglada y Formacion Profesio-
nal Ocupacional posibilitard, ademéas de otras cosas, el que
algunos de los diplomas que se dan al realizar cursos de
Formacién Ocupacional puedan convalidarse con médulos
y otros acreditables por la experiencia laboral de las perso-
nas. De esta forma, muchas personas adultas se animarén
a incrementar su cualificacion y, a través de ello, conseguir
titulaciones que avalen sus conocimientos y su capacita-



cien para desempefiar trabajos en puestos concretos del
mercado laboral.

La larga e importante tradicién que la Comunidad Au-
ténoma del Pais Vasco tiene respecto de la Formacion Pro-
fesional, en el &mbito reglado y en el ocupacional, hizo que
se llevaran a cabo una serie de actuaciones en pro de la
mejora de este tramo educativo, tanto en las propias ense-
flanzas como en su prestigio de cara a la sociedad. En
febrero de 1.990 el Departamento de Educacion presenté
al Consejo Escolar de Euskadi un documento vinculado a la
reforma de la ensefianza técnico-profesional en el que pro-
ponia un adelanto de las mismas en nuestra Comunidad (la
LOGSE no se habia aprobado en estos momentos). La inex-
istencia de un marco legal para la reforma proyectada obli-
g6 a recurrir a la opcion de los planes experimentales de
REM (transformacién de la FP | en REM 1/Orden de 18 de
octubre de 1.989/ aunque se inici6 en el curso 1.982-1.983;
introduccion de los mddulos de nivel 2 trasla REM 1y de
los médulos 3 tras la REM 2/Curso 1.990-1.991; y, finalmen-
te, consecucion para los centros de Formacién Profesional
de una autonomia que permitiera su acercamiento al mundo
laboral/Convenio Marco de junio de 1.991 de los Departa-
mentos de Educacion y Trabajo y CONFEBASK que finalizd
en el curso de 1.993-1.994 y Orden de 19 de mayo de 1.993
sobre préacticas en empresas). El plan del Departamento de
Educacion del Gobierno Vasco nunca se publicé como tal
ya que algunos de los cambios que planteaba se llevaron
a cabo (transformacion de la FP 1 en REM 1, précticas en
alternancia, algunos médulos 2 y 3, etc.) y otros se queda-
ron en fase de disefio (disefios curriculares, formacién me-
todoldgica, tecnoldgica y practica del profesorado, etc.) o
sin abordar.

El prestigio de la Formacion Profesional en la Comuni-
dad Auténoma Vasca, respecto de la del resto del Estado,
ha provocado en los especialistas una creciente preocupa-
cién sobre la posibilidad de que los niveles de calidad dis-
minuyan. No tiene por qué ser de esta forma, aunque la
preocupacién tiene mucho que ver con el coémo se desarro-
llen los nuevos disefios curriculares y las nuevas ensefian-
zas. La mejora (profesionalidad y polivalencia/técnicas y
competencia profesional) depende de las condiciones de
acceso al mismo, de ahi lo que sefialabamos con anteriori-
dad respecto a este tema. La Educacion Secundaria Obli-
gatoria y el Bachillerato deben aportar una auténtica Forma-
cién Profesional de base para que los alumnos justifiquen
los logros finales que sobre el papel trae la Formacion Pro-
fesional especifica. Mapa escolar, tipos peculiares de cen-
tros, sistemas adecuados de provision de plantillas, proce-
sos de formacion equilibrados, sistemas de apoyo
convenientes, conexién entre Formacion Profesional Regla-
da y Ocupacional, etc. son aspectos esenciales para con-
seguir una nueva Formacién Profesional claramente vincu-
lada al mundo laboral.

La LOGSE se ha aplicado de forma experimental des-
de el Curso de 1.995-1.996 en la Formacion Profesional Re-
glada, tanto de Grado Medio (3) como de Grado Superior
(2), en cinco centros de nuestra Comunidad Auténoma:

GRADO MEDIO (Electromecénica de Vehiculos): Insti-
tutos de Formacion Profesional de Mendizabala (Vito-
ria), Eskurce (Bilbao) y Elgoibar (Elgoibar).

GRADO SUPERIOR: Industria de Proceso de Pasta y
Papel (I.F.P. Escuela de Papel de Tolosa) y realizacién
y planes de obra (I.F.P. Construccion de Alza -San
Sebastian-)

LOS NUEVOS CONTENIDOS CURRICULARES EN LAS ENSENANZAS MEDIAS

En la actualidad, ademas del Decreto de 22 de no-
viembre de 1.994 que regula la Formacidén Profesional, hay
dos medidas legislativas en fase de estudio, una sobre ac-
ceso a Ciclos Formativos y la otra sobre Proceso de Evalua-
cion.

4.3.1. Grado Medio

4.3.1.1. Caracteristicas

1° Capacita para el desempefio de una profesion (des-
trezas).

2° Conduce al Titulo de Técnico, acreditativo de forma-
cién y capacitacién profesional de nivel medio.

3° El acceso se realiza con el Titulo de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria 0 mediante prueba
que da opcién a las personas adultas de acceder a
estos ciclos de grado medio.

4° Da acceso a algunos estudios de Bachiller

5° Posibles convalidaciones y correspondencias con la
Formacién Profesional Ocupacional y la préctica labo-
ral.

6° La duracion (uno o dos afios y entre 1.400 y 2000
horas) médulos, horas, accesos, efectos académicos
y profesionales se reflejan en la legislacion confeccio-
nada al efecto.

4.3.1 2. Estructura

Los Ciclos Formativos estdn compuestos por Modulos
asociados a una Unidad de Competencia profesional (8/10)
(los de contenido profesional més especifico). Mddulos
Transversales, generalmente asociados a varias Unidades
de Competencia Profesional (los de contenido profesional
bésico), un Mddulo de Formacion y Orientacién Laboral
(FOL), dirigido al conocimiento de las condiciones de traba-
joy seguridad, de la legislacion y de las relaciones labora-
les de la Familia Profesional y a la insercion profesional por
cuenta propia o ajena y un Modulo de Formacion en Cen-
tros de Trabajo (FCT), que esté constituido por un Programa
de Actividades que se realizan en un puesto de trabajo real,
con la finalidad de adquirir y complementar la competencia
profesional exigida en el titulo.

En la Comunidad Auténoma del Pais Vasco se afiade
un quinto ciclo formativo que inicialmente se denominé Pro-
yecto integrado y que actualmente se piensa en llamar Cali-
dad y Mejora Continua. Este ciclo pretende que los alumnos
tengan una vision global e integrada de los diferentes ele-
mentos de su formacion y de las competencias mas signifi-
cativas de la misma. Se convierte ademas en un elemento
privilegiado para que los centros puedan adaptar el curricu-
lo al entorno en todo aquello que no haya podido ser inclui-
do en otros médulos.

4.3.2. Grado Superior

4.3.2.1. Caracteristicas

1° Capacita para el desempefio de una profesion (técni-
cas).

2° Conduce al Titulo de Técnico, acreditativo de forma-
cién y capacitacion profesional a dicho nivel.
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3° El acceso se realiza con el Titulo de Bachiller, LOGSE,
mediante prueba y con 20 afios. En la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco se cierra mucho mas el ac-
ceso que en la zona MEC. Para acceder a determina-
dos ciclos formativos de este grado superior seré ne-
cesario haber cursado determinadas materias de
modalidad y, con probabilidad, algunas optativas. Se
vincula a lo que pretenden otras Comunidades Auté-
nomas como la Valenciana. Para las personas que ac-
cedan mediante prueba se exigira acreditar los cono-
cimientos y capacidades propias del Bachillerato y de
la Formacién Profesional de base, de ahi que sean
ciclos mucho més restrictivos. La superacion de los
mismos dard posibilidad de incorporacién a carreras
de grado medio de su especialidad.

4° Da acceso a algunos estudios universitarios.

5° Posibles convalidaciones y correspondencias con la
Formacion Profesional Ocupacional y la practica laboral,

6° La duracion (uno o dos afios), modulos, horas, acce-
sos, efectos académicos y profesionales se reflejan
en la legislacion confeccionada al efecto.

4.3.2.2. Estructura

Los Ciclos Formativos estdn compuestos por Médulos
asociados a una Unidad de Competencia Profesional (8/10)
(los de contenido profesional més especifico). Mddulos
Transversales, generalmente asociados a varias Unidades
de Competencia Profesional (los de contenido profesional
basico), un Médulo de Formacion y Orientacion Laboral
(FOL), dirigido al conocimiento de las condiciones de traba-
jo 'y seguridad, de la legislacion y de las relaciones labora-
les de la Familia Profesional y a la insercion profesional por
cuenta propia 0 ajena, un Médulo de Formacién en Centros
de Trabajo (FCT), que esté constituido por un Programa de
Actividades que se realizan en un puesto de trabajo real,
con la finalidad de adquirir y complementar la competencia
profesional exigida en el titulo.

En la Comunidad Auténoma del Pais Vasco se afiade
un quinto ciclo formativo que inicialmente se denominé Pro-
yecto Integrado y que actualmente se piensa en llamar Cali-
dad y Mejora Continua. Este ciclo pretende que los alumnos
tengan una vision global e integrada de los diferentes ele-
mentos de su formacidn y de las competencias mas signifi-
cativas de la misma. Se convierte ademés en un elemento
privilegiado para que los centros puedan adaptar el curricu-
lo al entorno en todo aquello que no haya podido ser inclui-
do en otros médulos.

En la Comunidad Auténoma Vasca los requisitos de
acceso a los Ciclos de Grado Medio son los siguientes:
Graduados en Educacion Secundaria, Primer Ciclo de REM
aprobado, Alumnos con 2° de BUP aprobado y Titulados de
Formacién Profesional de Primer Grado y los de acceso a
los Ciclos de Grado Superior son: Titulados de Bachilleratos
LOGSE, Titulados de Bachilleratos Experimentales, Alum-
nos con COU aprobado y Titulados de Formacién Profesio-
nal de Segundo Grado.

CONCLUSIONES

Todo sistema educativo tiene como referente la socie-
dad en que se genera puesto que debe de seruna res-
puesta a las insatisfacciones y criticas que se formulan en
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la misma, asi como a las aspiraciones que se pueden plas-
mar a través de la accion escolar. Dicho de esta forma pa-
rece sencillo, pero las dificultades son muchas, ya que las
aspiraciones colectivas son dificiles de conocer y en la ma-
yor parte de las ocasiones inatendibles en un &mbito real.

La sociedad espafiola en general, y vasca en particu-
lar, estd metalizada para considerar la educacion como un
factor trascendental para la formacion integral de las perso-
nas y como un vehiculo para conseguir las aspiraciones
individuales y, en menor medida, las colectivas de los
miembros de la misma. Integracion social, desarrollo de
identidad y progreso econémico son factores inherentes a
la educacion, que cada vez més ciudadanos valoran en su
justa medida aunque no sean conscientes de los caminos
a seguir para conseguirlos. La vinculacién al mundo del
trabajo se convierte en la actualidad, tan negativa en mu-
chos aspectos como el desempleo, en prioridad preferente.
En nuestra Comunidad Autébnoma encontramos otros as-
pectos trascendentales que la educacién debe contribuir a
conseguir, la normalizacién linglistica y cultural (proyecto
cultural propio), el fomento de la tolerancia y la pacificacion
de nuestra sociedad, los derechos del pueblo vasco, etc.

El nuevo Sistema Educativo responde, m&s o menos
acertadamente, a estos retos que plantedbamos con ante-
rioridad. Integracion escolar con visos a integracion social,
Disefio Curricular abierto y flexible y contenidos educativos
adecuados a las necesidades culturales de la Comunidad
son un claro ejemplo de ello. La educacién como fenémeno
social y como proyecto individual ha sido la gran aspiracion
de grandes pensadores a lo largo de los tiempos, ya que
ello favorece el asentamiento y desarrollo de las socieda-
des democrdticas, La sociedad vasca puede conseguir a
través de la Reforma Educativa un sistema educativo pro-
pio, manifiestamente vinculado a su proyecto social y cultu-
ral.

En cualquier caso, no debemos olvidar que el principal
objetivo de la educacidn es el de proporcionar a los hom-
bres del futuro una formacion plena que les ayude a confor-
mar su identidad en base a una concepcion de la realidad
basada en el conocimiento y en la valoracion ética y moral
de la misma. En la educacion se transmiten y ejercitan los
valores que hacen posible la vida en sociedad y permite
luchar contra la discriminacion, la injusticia y la desigual-
dad. Aqui radica su importancia para el ser humano.

El nuevo Disefio Curricular de la Educacion Secunda-
ria se basa, en mayor medida que el anterior, en las deman-
das sociales hacia el Sistema Educativo. De ahi que recoja
aspiraciones de diferentes grupos y colectivos sociales
(empresas, sindicatos, trabajadores, familias, etc.) en rela-
cién con los cambios sociales y productivos, en las cualifi-
caciones (evolucién tecnolégica, organizativa y econémica)
y en la formacién. Aspiraciones y cambios estan directa-
mente relacionados con los periodos, sujetos, contenidos,
espacios y, sobre todo, objetivos (polivalencia y flexibilidad)
de la formacién en general. Se demanda un Sistema Educa-
tivo que acredite formacién, cualificacién y competencia
profesional.

La Reforma planteada por la LOGSE Yy ratificada por
las medidas de Comunidades Autbnomas como la nuestra,
con la gran aportacion que supone un Disefio Curricular
adecuado, es un claro esfuerzo de innovacion destinado a
facilitar una formacién més equilibrada y una transicion de
la escuela a la vida adulta y al mercado laboral més efectiva
y menos traumatica.



