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DISCUSIONES TEORICAS SOBRE EL
BILINGUISMO

INTRODUCCION

En la actualidad, e iniciado ya desde hace varios lustros, estamos as
tiendo en muchos pueblos del mundo, por no decir en la gran mayoria, a
fendmeno importantisimo desde el punto de vista de la identidad cultural y
la idiosincrasia de los pueblos concretado en la toma de conciencia cada
mas aguda de su propio ser y de su independencia respecto a otras comunid
mas amplias y mas poderosas que por azar del destino o por meros intere
politicos o econdémicos han ejercido su poderio sobre ellos durante muc
tiempo, siglos a veces, que ha tenido como consecuencia procesos de
gotizacion» o simplemente de enculturacion que ha producido el inevitab
efecto de la pérdida de identidad cultural, en cuanto tal pueblo.

Estos pueblos «sometidos» bien por pactos sociales, econémicos o |
liticos, bien por un sojuzgamiento de dominancia bélica, despiertan de s
cenizas, cual «Ave Fénix» y dialécticamente toman postura antitética hist
ricamente a lo Hegel y reclaman su ser todavia vivo. EI movimiento comien
en todo el mundo en este siglo, pero quiza sean los pueblos europeos
procedencia occidental, los que mas pronto despiertan a esta conciencia ¢
tética. Los planteamientos en un principio se mezclan entre enfoques ant
poldgicos, politicos, culturales, educativos, econdmicos, sociales, linglis
cos, psicologicos, etc., pero pronto se decantan hacia objetivos muy concret
autonomia, gobierno propio, lengua propia, etc.
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Es este Ultimo objetivo, conservar, enriquecer, 0 en su caso, recup
la lengua propia el fundamental para estos pueblos porque entienden, y
tropolégicamente muy justificadamente, que la lengua propia, la de sus
tepasados, la que esta en la conciencia antropoldgica de su pueblo at
haya perdido su usualidad dominante entre la comunidad actual, es el simi
la bandera y a la vez el escudo que demuestra que un pueblo es tahy
la vez lo puede defender de la confusion cultural.

A través de su lengua, la considerada auténticamente propia aunqu
gran parte perdida, puede demostrar su idiosincrasia; recuperar su ler
enriquecerla, es recuperarse a si mismo y vivir en armonia consigo mi
aunque no se lleguen a conseguir objetivos de independencia.

En esta gran tendencia se encuentra Euskadi que participa activan
en esta conciencia antitética a lo Hegel. Este pueblo quiere recuperar su le
y todos somos testigos del inmenso esfuerzo que tanto el Gobierno de Ge
como otras organizaciones sociales paralelas con una aguda conciencia
gue significa recuperar la lengua, estan haciendo en todos los niveles educ:
(nifios, jovenes y adultos), todo ello fruto de planteamientos tedricos, politic
educativos, culturales, etc. que han tomado mucho vigor principalraent
partir del siglo actual y que han ido plasmandose en realidades concreta
acciones practicas reales, principalmente a partir de los grandes cambios
liticos sucedidos en el Estado Espafiol en general.

Se han hecho muchos esfuerzos en esta comunidad y en otras, corr
de Catalufia, Galicia y Asturias, se han gastado muchas energias para ar
disposiciones legales concretas del poder central, para planificar acciones
cativas concretas de tipo linguistico, para llevar a cabo tales planificaciol
y se han gastado sumas enormes de dinero para hacer realidad una «p
lingliistica». Pero pasados los primeros embates, bueno es para el puebl
se planteen preguntas muy serias como, por ejemplo, acerca de la eficac
sus esfuerzos, el acierto de sus acciones educativas linglisticas principalr
en los nifios, seres indefensos, que seran la sociedad del futuro de este p
si verdaderamente se esta colaborando a formar seres humanos, personas
felices con una conciencia de convivencia internacional, seres equilibra
psiquicamente, sujetos abiertos al mundo y capaces linglisticamente de
logar y entender a otros pueblos del mundo, o por el contrario, si se
formando en el desequilibrio, en la violencia, en la conciencia justiciera
«0jo por ojo», «diente por diente», en la cerrazon y el pseudomisticismc
la pureza de sangre, de lo «ario» por decirlo con un simil de todos conoc
En ultimo término se ha de preguntar si la recuperacion de la concienci
idiosincrasia, de ser este pueblo y no otro, Unico e irrepetible, con sus val
con sus contravalores y defectos, con su lengua protohistdrica, esta redunc
en un-espiritu obscurantista, de cerrazén andmalamente soberbia, que no
cide en absoluto con las exigencias actuares de perfeccionamiento de
humano que vive en medio de una sociedad internacional unida necesariar
por lazos transhacionales y que en nada necesita alimentar en su hijos la
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de la violencia, del desprecio, del odio tan a flor de piel en tantos pueblos c
mundo.

Intentar dar respuesta a alguno de estos interrogantes, al menos en algu
de sus aspectos y en muestras de poblacién reducida, en concreto en la €
evolutiva de preescolar en las lkastolas de Vizcaya, cuando el nifio se encuel
en la etapa mas delicada de la formacién de su personalidad, es el objet
de este trabajo. Por consiguiente, se pregunta directamente: ¢,cudl es la pol
linglistica en Preescolar en las lkastolas de Vizcaya? ¢Cémo se lleva a c
la educacion linglistica, es decir, la transmision de valores de este pueblo ¢
habla dos lenguas en muchos casos y en su mayoria una sola? ¢Cuales
los frutos que se estan recogiendo en este campo? ¢Cudl es el grado de
paracion del profesorado? ¢, Cual es la disposicion real de las aulas? ¢Qué
de organizacién de la ensefianza bilinglie existe entre los ciclos?

Primeramente se presentara un resumen de las discusiones teoricas
torno al bilingliismo en dos niveles: 1) de forma general y, 2) de form:
particular aplicado al Pais Vasco. Se ofreceran a continuacion datos estadisti
referentes al bilingliismo preescolar en las lkastolas de Vizcaya, para pa
posteriormente a ofrecer los datos obtenidos en la investigacion con el trab
de campo sobre la totalidad de las lkastolas finalizando con las conclusior
pertinentes.

1. CONCEPTOS CLAVES REFERENTES AL BILINGUISMO

Conviene antes que nada abordar la problematica que rodea el uso de
términos relativos al bilingliismo. De todos es sabido que en los Ultimos af
el concepto de bilingliismo ha sufrido una evolucion de manera que ha ido
lo simple a lo complejo a causa, sobre todo, de la influencia de las diferent
disciplinas que se han interesado por él y de sus respectivos enfoques.
efecto, las ciencias que estudian el problema del bilingliismo actualmente s
a) laLinguisticaque se interesa en él en la medida en que puede proporciona
una explicacién valida de la evolucion de una lengua; Bslaologia que lo
estudia como fuente de influencias sobre los procesos mentales; c) la Sot
logia que se preocupa de este fendmeno considerandolo como un eleme
importantisimo en el conflicto de culturas y, d)Radagogiaque atiende al
bilingliismo en tanto que éste tiene relacién con la organizaciéon escolar y ¢
los modos de transmisién de los conocimientos y la cultura.

Sin embargo, en casi todas estas ciencias el fendmeno del bilingtiis
constituye un objeto marginal en relaciébn con su objeto material en cuar
tales ciencias, de manera que el bilinglismo, a la postre, se convierte en «
nullius» o campo de nadie en que el todo el mundo entra con derecho p
duciendo esto, como consecuencia, la confusiéon y el obscurecimiento de
cuestion. Este hecho aparece aun con mayor claridad si consideramos la p
cupacion que evidencia la Politica por el hecho bilingle: el bilinglismo €
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marginal para ella, pero al mismo tiempo y, segun las circunstancias, pue
convertirse en objeto de primerisima intencion en cuanto que el cuidado,
cultivo, la conservaciéon o la recuperacion de una lengua, en convivencia c
otra dominante, es condicidbn «sine qua non» para salvaguardar la identi
de un pueblo, del cual la Politica misma se hace garante.

Qué se suele entender, pues, por bilingismo-monolingliismo? ¢ Hay
solo concepto o mejor varias descripciones de la misma situadép@siple
dar una definicion actualmente de bilingliismo que sea aceptada unanimem
por todos?

1.1. BILINGUISMO-MONOLINGUISMO

En general, el monolingliismo es considerado como un fenémeno i
glistico, bien de un sujeto o de un pueblo (comunidad que utiliza una s
lengua en su comunicacién), mientras que bilinglismo es entendido como
fendbmeno linglistico predominantemente de tipo personal, es decir, hace
ferencia mas a la situacion linglistica de los sujetos en particular (aanque
veces, sea el caso de pueblos enteros), en la que se da una utilizacion de
lenguas al mismo nivel tanto en su estructura mental o de pensamiento cc
en su estructura gramatical. Es decir, se utilizan ambas lenguas con la mi
exactitud, perfeccion y espontaneidad tanto al leer, escribir, hablar o co
prender el sentido de las informaciones recibidas.

Ciertamente, sin embargo, el término «bilingliismo» es muy problemati
para ser definido dado que existen muchos tipos y/o formas de bilinguist
de manera que los autores difieren en cuanto a la descripcion del térmi
Asi, por ejemplo, para MARTINET, el sujeto bilingiie es aquél que puec
expresarse en dos lenguas naturales; para VON WEIS, el bilinglismo es
empleo directo, tanto activo como pasivo de dos lenguas por un mismo habl:
(entendiendo por activo cuando se habla, y pasivo cuando se recibe o entier
para CRISTOPHERSON, un sujeto bilinglie es aquella persona que sabe
lenguas con un nivel de competencia mas o menos igual a la del bilingte
cada una de esas lenguas.

Segun MACKEY, en su obra «Bilinglisme et contact des langues
(1976), una definicion ordinaria de bilingismo dice que es aquella cualid
de una persona o de una poblacion que hace uso corriente de dos lengua
una aptitud marcada por una lengua mas que por la otra, concepto que se
eco de la definicion de BLOOMFIELD para quien bilingtiismo es la capacide
de hablar dos lenguas como lo hacen los sujetos de lengua materna o I
producir en otra lengua enunciados bien formados portadores de significaci
Segun el mismo MACKEY, recientemente el bilingliismo se entiende tambi
como el conocimiento pasivo de la lengua escrita 0 todo contacto con mode
en la lengua materna y por eso él habla méas bien de comunidad bilin
entendiéndola como conjunto de individuos que tienen ciertas razones f
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ser bilinglies, en la que es necesario que haya ciertos grupos autébnomos
lengua propia que obligan a hacer surgir el fenémeno del bilingliismo a trav
del contacto de lenguas de manera que el bilinglismo o bien es arlutraric
bien es imposible de determinar.

El mismo MACKEY explica que la alternancia de dos o mas lenguas e
un determinado lugar produce la situacion sociolinguistica siguiente denon
nada contacto de lenguas:

CONTACTO DE LENGUAS = BILINGUISMO = ALTERNANCIA DE
LENGUAS
COMUNIDADES SOCIOLINGUISTICAS DIFERENTES

glistico cultural.
Individuos mono-

deseado en poten
cia.
Individuos mono-

de dos lenguas)
Individuos bilin-

seado en potenci
Individuos mong

. co cultural.
I Monolinglies cer
dos.

Contacto Contacto Contacto Contacto Contacto
cero Interm. Méaximo Interm. cero
A A B A+B A B B
Puritanismo lin- Bilingliismo natural  Biling. alternangia  Biling. natura| de-  Puritanismo linguisti-

a-

linglies cerrados. gues. linglies-bilingles.

linglies-bilinglies.

Como se puede observar a través del andlisis del esquema anterior,
muy dificil afirmar donde empieza y donde termina el bilingliismo y, comc
se decia anteriormente, también es muy dificil definirlo con exactitud, pc
esto se impone la necesidad de distinguir tipos de bilingliismo o situacion
contacto de lenguas.

1) Bilinglismo precoz-bilingtismo tardio

Estos conceptos hacen referencia a la edad de adquisicién de la segu
lengua.

Por bilinglismo precoz se suele entender la ensefianza temprana de
lenguas.

Hay muchos autores que propugnan el bilingtismo precoz (entre ellos |
TITONE) partiendo de la hipétesis de que es entre los 3 y los 10 afios cuar
la plasticidad del nifio es maxima y que hay que aprovechar ese momento f
la introduccién de la segunda lengua. \E&mnios paises (entrellos Esparia)el
nifio entra en contacto con la segunda lengua precisamente a partir de los
afios lo que produce, segin muchos teéricos de la materia, una pérdida
dinero y una falta de eficacia porque no se aprovecha el momento evolut
mas propicio. A este tipo de ensefianza bilinglie (que empieza a partir de
12 afios y se prolonga hasta la edad adulta) se le suele denominar bilingdis
tardio.

19



FELIX CALVO GOMEZ-LUIS PANTOJA VARGAS

2) Bilingtiismo equilibrado, simétrico-Bilingliismo dominante,
asimétrico

Por bilinglismo equilibrado se suele entender el uso de las lenguas
total competencia en ambas, es decir, con la misma facilidad y registro. E
seria el verdadero bilingliismo aunque sea muy dificil encontrar este feném
en estado puro.

Cuando una lengua se aprende bien, su uso se vuelve «automatico:
hablante no se fija en el proceso del lenguaje, tan sélo esta atento a orga
mentalmente lo que se desea expresar. Cuando se consigue que el nifio al
su «equilibrio bilinglie», la equiparacién de «automatismo» entre la prime
y segunda lengua nos permitiria distinguirlo de los que posean «dominar
bilingtie» (FERNANDEZ VIADER y OTROS, 1981).

En cambio, bilinglismo asimétrico, dominante, desequilibrado «signific
gue el nifio utiliza dos lenguas, pero emplea mejor una de ellas (en gen
la materna). Es el caso mas frecuente, dandose aiun mayor abundancia e
nifios en edad preescolar» (FERNANDEZ VIADER y OTROS, 1981); es
concepto se acerca bastante al de «diglosia» de FERGURSON al que hare
referencia mas adelante.

En zonas bilinglies como las de Catalufia, Galicia y Pais Vasco, ya de
el Parvulario los educadores pueden detectar, en caso de nifios bilingte
su circunstancia es de dominancia o de equilibrio; en general, se puede det
por la velocidad y exactitud con que usan ambas lenguas.

De todos modos, hay que tener en cuenta también, que la velgcida
fluidez adquiridas por los nifios que poseen equilibrio bilinglie, en ocasior
van acompafadas de «interferencias» en el vocabulario y en la estruc
gramatical, interferencias que, aunque tal vez en un principio, puedan pare
efectos negativos, se irdn subsanando gradualmente a lo largo de tod
escolaridad; por eso, anteriormente, se ha afirmado que el bilinglismo e
librado es un fenédmeno poco comun y de consecucion ardua.

3) Bilingismo ordenado-Bilingliismo desordenado

Bilingliismo ordenado es aquel que es adquirido a través de un cuidac
proceso de ensefianza, es decir, que ha sido cultivado, prestando gran ate
a su aprendizaje. En cambio, en el bilinglismo desordenado, el aprendi
de la segunda lengua no ha sido atendido tan cuidadosamente y se da ul
desordenado del idioma. Es el caso de los emigrados a un pais: alli se
munican como puedeny. todo ello redunda en un desorden conceptual. E
definitiva, ambos tipos de bilingliismo, estan haciendo referencia al grado
dominio 0 competencia en ambas lenguas.
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4) Bilinguismo funcional-Bilingtismo literario

Estos dos conceptos de bilingliismo se refieren al nivel de uso en que
sitda la lengua. El bilingliismo funcional hace referencia a los niveles ordinaric
y utiles de la lengua en cuanto que ésta sirve para la comunicacion,
embargo, en este concepto podrian caber también, e incluso exclusivamel
campos como el cientifico, tecnoldgico, econdémico, etc., de manera que [
demos afirmar que muchas personas son bilingiies cuando hablan de nego
o cuando desempefian una profesion especifica y no lo son en la vida ordina
En cambio, el bilingliismo cultural sitda el uso de la segunda lengua en ul
de los niveles mas altos, a saber, en su dimension estética y es evidente
este tipo de bilingliismo s6lo se da en élites y en situaciones muy particular
ordinariamente aunque en determinadas situaciones linguisticas se usa el
mino también para distinguir la posesion y dominio de una forma linguistic
alta, literaria, frente a otra baja, el dialecto, lengua de grupos menos cultc

5) Bilinguismo instrumental-Bilingliismo integrativo

En el fondo de esta oposicion se encuentra el factor «motivacion psic
l6gica» del individuo para el uso de ambas lenguas. Asi, en el bilinguism
instrumental, el individuo usa las dos lenguas por conveniencia mientras g
en el integrativo el aprendizaje de ambas lenguas conduce a un verdac
biculturalismo.

6) Bilingliismo aditivo-Bilingliismo sustractivo

Estos términos fueron acufiados por LAMBERT (1974), segun el cua
el primer tipo de bilingtismo, el aditivo, hace que los individuos afiadan un
nueva lengua sin que la suya resulte perjudicada. Esto sucede cuando se sif
programas de inmersién de forma voluntaria, perteneciendo a grupos etnol
glisticos de alto prestigio, por ejemplo el caso de los angl6fonos en Cana
gue se someten a programas de inmersion del francés.

En cambio, en el bilinglismo sustractivo, la adquisicién de la segund
lengua se hace en detrimento de la lengua materna, provocando la sustitu
de ésta por la lengua de mayor prestigio (emigrantes, etc.); el bilinglisn
empuja a una mayor experiencia sustractiva: se denigran los propios valo
socioculturales y se atribuyen valores «superiores» a una lengua y cultura
mayor prestigio.

7) Bilingismo compuesto-Bilingliismo coordinado

Fueron ERVIN y OSGOOD (1954) quienes distinguieron entre estos dc
tipos de bilingtismo. El primero se refiere a aquel sujeto bilingiie que F
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adquirido la segunda lengua en el mismo contexto que la primera; segun e
autores, este individuo puede interpretar dos signos linglisticos como si
tratara de un signo compuesto, de forma que los dos significantes pertenecie
a dos lenguas diferentes se encontrarian asociadas a un signo Unico.

En cambio, los bilinglies coordinados son los que han adquirido ce
lengua en contextos diferentes y estos sujetos interpretarian dos signos
glisticos (uno de cada lengua) como dos signos separados, estando cad
de éstos formado por su propio significante y significado.

Esta manera de estudiar el fenomeno del bilinglismo atiende al tipo
proceso mental que se da en la persona y a la forma de estructurar el len
cuando se hace uso de cada lengua.

8) Bilingliismo escolar

Con este concepto se ha denominado al hecho de que se impartan c
tres asignaturas en la escuela en la segunda lengua. Para el uso de
lenguas en el quehacer educativo se han propuesto e investigado cantids
programas escolares intentando contemplar todas las variables implicadas,
determinarlos mejor, asi por ejemplo, MACKEY (1971) ide6 una tipolog
enormemente sofisticada que contempla 90 posibilidades para la educs
bilingte.

9) Bilingliismo natural o familiar

Segun estos conceptos, los sujetos estan expuestos a ambas lenguas
el nacimiento en el entorno familiar; uno de los padres habla una lengua
otro la otra.

No han sido muchos los autores que han estudiado el bilingliismo nat
preescolar (posesion simultdnea de las dos lenguas desde la infancia),
los mas destacados han sido TABOURET y KELLER (1969), VOLTERR
y TAESCHNER (1976), TITONE (1974, 1975) y algunos otros. Son inter
santes las conclusiones a las que llegan VOLTERRA y TAESCHNER
pretender contestar las dos cuestiones siguientes:

1) ¢Cudles son los estadios linglisticos por los que pasa el nifio |
adquirir simultaneamente dos lenguas en la infancia temprana?

2) ¢Cudles son las estrategias utilizadas por el nifio durante ese pro
de adquisicion?
Tras el andlisis de los datos procedentes de sus estudios llegaron a co
gue los estadios eran fundamentalmente tres:

1) En el inicio el nifio tiene un sistema lexical que incluye palabras
ambas lenguas y aparecen frecuentemente juntas en las construcc
de dos o tres palabras.
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2) Seguidamente el nifio pasa a distinguir dos |éxicos diferentes, pe
aplica las mismas reglas sintacticas a ambas lenguas.

3) Por fin, el nifio adquiere la posesion de dos cédigos lingtisticos d
ferenciados tanto en Iéxico como en sintaxis pero cada lengua e
asociada, exclusivamente, con la persona de la familia que la us
Este es el Principio de «una persona, una lengua» que ya habia eni
ciado RONJAT en 1913.

Solo al final de este estadio es cuando decrece la tendencia a categor
a las personas en funciéon de su lengua y entonces se puede decir que el |
es verdaderamente bilingte.

También TITONE se propuso en 1974 una investigacion para el analis
de algunos aspectos psicolinguisticos del bilingtismo infantil en edad pree
colar (bilinglismo natural o familiar). El fin de dicha investigacion no fue un
analisis puramente lingtistico sino psicolingiistico, ya que estudio las rel
ciones entre L1 y L2 (lengua primera y lengua segunda), la relacion ge L1
L2 respecto al desarrollo del yo del nifio, la relacion de L1 y L2 con el desarrol
social intrafamiliar y extrafamiliar y la relacion del bilingismo con el desa-
rrollo cognitivo y afectivo.

En palabras del autor, la perspectiva de este estudio era «personolégi
y no so6lo neuropsiquica o puramente cognitivista; su objetivo consistia en v
los fendmenos tipicos de la posesion Simultanea de dos lenguas durante
infancia. A través de una muestra de 9 nifios, de 18 meses a 5 afios de ler
italiana mas inglés, francés o aleman el autor de la investigacion intent6 d
respuesta a dos problemas:

1) La definicion de algunos fenébmenos positivos, como:
a) el tipo de transfer horizontal de lengua a lengua;

b) la relacién del desarrollo cognitivo con el linglistico (sobre todo
en la lengua dominante);

c) la relacion socio-afectiva padre-hijo v,
d) la relacién lingiistica madre-hija.
2) Realzar algunos fenébmenos negativos como:

a) la interferencia interlinglistica (plano fonoldgico o gramatical
Iéxico);

b) descompensaciones en el desarrollo de la lengua dominante f
conflictos linglisticos o psicolégicos debidos a la presencia con
currente de dos lenguas v,

C) casos y tipos de desadaptacion socioafectiva, sea intra o extra
miliar.

Tras el estudio, mas que de resultados TITONE prefiere hablar de
evidencia de problemas criticos aun sin solucién precisa, como son:
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1) El problema de paralelismo absoluto en el caso del bilingliismo
multaneo: ¢es conveniente iniciar el uso de la lengua segunda desde la
cero o mejor limitar el aprendizaje a la capacidad receptiva (codificacién) h
los 18 meses? En los casos estudiados de bilingtismo desde el nacimien
se verifica la influencia negativa del bilinglismo simultaneo, es decir, no |
conflictos aparentes. Pero también hay razones para apoyar la introduccic
la segunda lengua pasado el primer afo, porque, segun TITONE, el nifio
necesidad de desarrollar primero una relacion linglistico-afectiva complet:
la lengua materna (dominante en su vida) para poder sentir una segu
inicial en la comunicaciéon con los padres.

2) En cuanto a la relaciéon univoca lengua-persona (segln el princ
«una lengua-una persona»), TITONE opina que hay necesidad de man
una relacion totalmente unilingtistica con cada uno de los padres: por de
de los 3 afos el nifio tiende a identificar una lengua con uno de los pa
(como ya decian VOLTERRA y TAESCHNER) y a recibir un refuerzo en
aprendizaje de cada una de las dos lenguas por el hecho de que uno
exclusivamente una sola lengua en sus relaciones con el nifio.

Con todo ello queda confirmada la «concepcion personolégica del |
guaje que tiene TITONE: «el comportamiento linglistico implica no sélo
sistema de habilidad verbal ni sélo la actividad de particulares procesos
nitivos, sino, una toma de posicién de toda la personalidad del sujeto e
dinamica mas profunda» (TITONE, 1975, p. 3).

Por ultimo, también se puede analizar el concepto de bilinglismo de
un punto de vista socioldgico y, en este contexto, el bilingliismo hace refere
a problemas de estratificacion social, a la convivencia de dos lenguas e
mismo espacio social y a los problemas resultantes de la tension del encu
de dos culturas en la misma estructura politica y social. Sociélogos y lingui
como FIRTH, BERNSTEIN, LAVAN, FERGURSON, FISHMAN, BRIGHT,
CUMPERZ vy otros, han estudiado el problema del bilinglismo desde ¢
enfoque y, a partir de él, algunos como FERGURSON, han derivado h
el estudio de la problematica de la diglosia de tanta actualidad en nue
medio del Pais Vasco. En principio se parte del supuesto de que la leng
una institucién de la clase dominante que, a través de la ensefianza, eje
control lingtistico que al mismo tiempo es un instrumento eficaz de con
social y de dominio de la lengua menos conveniente.

1.2. BILINGUISMO Y DIGLOSIA

Si el término «bilingliismo» es un concepto mas bien de tipo individ
y se relaciona mas con la psicolinglistica, el término «diglosia» es un conc
mas social y toca mas a la sociolinglistica.

Fue FERGURSON (1959) el que avanz6 en ese nuevo concepto refe
a la convivencia de las lenguas distintas o dialectos de la misma lengua:
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«Es la situaciébn en que una lengua, o una variante de una lengue
es considerada de menos valor, bajo la presion de la lengua dominante
(TOVAR, 1981, p. 10).

También otros autores se han pronunciado sobre este fendmeno y en
ellos destaca FISHMAN, para quien

«la diglosia es una clase de normalizacién en la que existen dos
variedades de un mismo idioma conjuntamente en una sola comunidac
cada una de las cuales tiene un papel definido». En el ambito espafic
NINYOLES describe diglosia como «aquellas situaciones en las que se
produce una escisiébn o superposicion linguistica entre una vareedad
«lengua alta», que se utiliza en la comunicacion formal (literatura, reli-
gion, ensefianza...) y una variedad o «lengua baja», frecuentemente pox
cultivada, que se usa en las conversaciones de caracter informal o familiar

Con todo ello se estd haciendo referencia a la «funcionalidad social» ©
las lenguas: hay un «uso alto» de una lengua (nivel culto, con prestigio...)
un «uso bajo, de la lengua (nivel popular, sin prestigio social...). Este hech
sociolinguistico es enormemente importante no solo para el cultivo y conse
vacion de una lengua sino por el contenido ideol6égico que puede metivar
un Estado a crear una situacion digldsica; de la decision de cual ha de ser
lengua «alta» y cual la «baja», va a depender toda la politica linglistica,
planteamiento de la ensefianza, etc. y, lo que es mas grave, esa decision
a ir acompafiada de un juicio de valor respecto a la comunidad poseedora
la lengua «baja» y a su cultura, hecho que puede arrastrar efectos nefas
secundarios cuando ese pueblo tome conciencia de la situacion. Este ha s
el caso notorio, palpable y, para muchos, origen primordial de la toma d
conciencia de Euskadi como nacién o pueblo-nacién de la que se han deriva
hasta en la actualidad unas problematicas politico-sociales no resueltas er
Madrid y una parte significativa del pueblo vasco. Entonces suele presentar
un desequilibrio en el planteamiento lingtistico, se intenta por todos los medic
cambiar el orden diglésico establecido (de variedad «baja» a variedad «alt:
y viceversa) sin tomar en cuenta que muchos miembros de esa tal comunic
linguistica han adoptado tal vez el orden linguistico como natural y considere
suya, esto es, como lengua materna, la variedad alta (el castellano, por ejem
en el Pais Vasco). Obviamente esta realidad es conflictiva y productora ¢
tensiones.

El problema de la diglosia se relaciona con otro problema lingtiistico, nc
menos trascendental: en la educacién en los paises plurilinglies o monolingi
con presencia de dialectos ¢se ha de dar preferencia al idioma nacional o
materno?

1.3. EL PROBLEMA LENGUA MATERNA VERSUS LENGUA NA-
CIONAL

Segun el socidlogo VAZQUEZ (Cfr. REY, 1978, pp. 6-7), el bilinglismo
y la diglosia suponen la existencia de una poblacién que, por via matern
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tiene una lengua con la que esta identificada, y el ignorar este hecho imy
inmediatamente, enfrentamiento entre la poblaciéon con uso de la lengua o
0 nacional y los hablantes de la lengua materna.

Pero, ¢qué se entiende por lengua materna y lengua nacional? LEN
MATERNA es aquel idioma que usa una persona desde su nacimiento e
seno familiar. En sentido general, es la lengua que pertenece a un pais o |
por tradicion cultural.

En cambio, LENGUA NACIONAL es aquel idioma que se utiliza €
toda una nacion y la identifica culturalmente. Tiene la funcion de unir a
habitantes de un gran pais pero esa nacién puede estar compuesta de pe
nacionalidades que a su vez tienen su lengua materna considerada m
veces por algunos de ellos como «lengua nacional». Es aqui cuando se p
el problema acerca de cual de las dos lenguas debe tener preferencia, t
nivel politico, como econdmico, cultural, educativo, etc.

Este tema de la lengua nacional y materna puede ser considerado |
diferentes angulos siendo algunos de ellos los siguientes:

1) ENFOQUE SOCIOPOLITICO. Desde este punto de vista se consic
gue entre pueblo y lengua hay una simbiosis natural; el idioma es el prin
integrador e identificador de una comunidad de manera que la existenci
dicho pueblo depende de la existencia de dicha lengua. En otras pglab
en forma mas dramatica, matar la lengua de un pueblo supone la aniquil
de tal pueblo. Porque hay esta simbiosis, natural, cada uno de los habl
encuentra su identidad en la lengua que habla y mediante ella ayuda a con
y preservar a tal pueblo en cuanto que transmite la cultura acumulada
valores de su comunidad, las costumbres y formas de vida a los hijos
gue éstos a su vez los transmitan a las generaciones venideras. Por de
la lengua se crean fuertes baluartes sociales, grupales, institucionales, sc
y aun actitudes de guerra.

Un ejemplo claro de cémo la voluntad de los humanos puede detern
su conducta lingtiistica, como medio de salvaguardar su cultura, es lo suc
en las Zonas Andinas Colombianas: «un grupo de no menos de 2.500 indit
mantienen su lengua, el Kamtsa, a pesar de estar en fuerte contacto «
castellano desde el siglo XVI: aunque algunos han encontrado ventajas
abandono de su lengua, ya que el uso corriente del castellano puede lib
de discriminaciones sociales, la gran mayoria mantiene una situacion bili
gue les da un instrumento casi secreto de comunicacién, y mantiene su col
y conciencia tribal» (TOVAR, 1981, p. 11).

A este respecto se ha afirmado que todo Estado tiene la obligacio
proteger todos los idiomas regionales que son patrimonio cultural indiscu
de los diferentes pueblos que conforman ese Estado; haciéndolo asi nc
se logra que las diferencias culturales no constituyan barreras para el ¢
dimiento y la unién sino que ademas se fortalece la identidad nacional bz
en la libertad y el respeto.
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De todo esto es también un ejemplo la experiencia de los francocal
dienses que «tienen razén al temer por la pérdida de su lengua, dad:
importancia universal del idioma inglés, el relativo bajo status que tienen |
lenguas minoritarias..Los francéfonos canadienses, con clara mayoria e
Quebec, poseen un fuerte movimiento popular y politico basado, por una pa
en la filosofia que quiere hacer del francés la lengua de uso habitual |
territorio y, por otra parte, en un plan de separacion politica de la provinc
del resto de Canada» (LAMBERT, 1981, p. 174).

La defensa de las lenguas minoritarias maternas ha sido fuertemente he
también por organismos internacionales como la UNESCO: baste decir c
en 1951, un grupo de especialistas convocados por la UNESCO en Paris,
analizar especificamente el uso de la lengua materna en educacion, redact
un informe cuyo nucleo era el siguiente:

«Es axiomatico que el mejor medio para ensefiar a un nifio es
lengua materna: psicolégicamente es el sistema de signos que trabaja
su mente. automaticamente para la expresion y la comprensiéon. Soc
l6gicamente es una forma de identificacion entre los miembros de
comunidad a la cual pertenece. Educacionalmente, el nifio aprende n
rapido a través de ella que a través de un medio linglistico desconocic
(UNESCO, 1953, p. 11).

Aungue en el momento de la redaccién de este Documento, los autc
se apoyaban en razones psicologicas, sociologicas y educativas, en reali
en aquellos momentos no habia un soporte empirico fuerte (los trabajos d
Conferencia de Luxemburgo, el primer experimento de Lloilo en Filipmas
poco mas); sin embargo, se convirtié practicamente en un principio educat
y otros muchos autores expresaron opiniones semejantes a las de la UNES
(SAVILLE y TROIKE, 1981, ANDERSON y BOYER, 1980, etc.).

Es facil adivinar dénde estaban las verdaderas razones que avalaba
postura de la UNESCO: habia de trasfondo un planteamiento politico p
apoyar el uso de las lenguas maternas:

« 1) El hundimiento de las grandes ideologias tras la Segunda Gue
Mundial, el acceso a la independencia de gran nimero de naciones
situacién colonial... que configuré un mosaico diferente en las relacion
internacionales, valorandose lenguas y culturas hasta el momento oj
midas.

2) La aceptacién acritica del axioma (ensefianza en lengua matert
tal vez se deba también a que la fuerza moral que de él se desprende
considerable, ya que, en general, es en los grupos de marginados (€
grantes, muchas minorias nacionales, etc.) donde mas se hace paten
necesidad de un tratamiento educativo atendiendo a su situacién partict
segln su origen.

Como consecuencia de todo ello muchos paises han introducido en
legislacion el respeto a la lengua de los inmigrantes incorporandola a la «
sefianza, y, otros paises, con diferentes lenguas en sus fronteras, tambiér
dado un trato especifico a ello en sus leyes» (VILA, 1983, pp. 5-6).
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En el caso de Euskadi, se cumple en la actualidad la misma tendenci
respeto, a la tolerancia y aun a la potenciacién linglistica, pero es ci
también que PSOE y PNV, por ejemplo, en el caso de las elecciones a
némicas del 30-XI-86 mantienen en cuestiones mas concretas, como la pol
educativa, planteamientos diferentes y encontrados, unos queriendo inte
las ikastolas a la red publica y los otros, aun con matices, defendiendo
tercera via educativa que constituyen las ikastolas. En el fondo, la diferel
es ideoldgica, H.B. es el caso mas claro a este respecto, sobre com
constituye un pueblo y el lugar, modo y estrategia que ha de utilizarse el
puesta a punto de la ensefianza en general y de la ensefianza linguisti
particular.

2) EL ENFOQUE CULTURAL. El bilingtismo no constituye un fin en
si mismo sino que es un medio para llegar a un mejor entendimiento y res
de costumbres, tradiciones y manifestaciones culturales de cuantos cony
en un territorio. El mundo cultural de un pueblo con dos lenguas es mu
mas amplio y con mas posibilidades de intercambio que cuando sélo se p
una lengua y ésta es de ambito reducido. Asi, por ejemplo, fue un aci
cuando en 1979 quedd establecido que la ensefianza de la lengua vas
incorporaria a los planes de Educacion Preescolar, EGB, y FP 1 para <
ponder a la situacion sociolingiiistica del Pais Vasco caracterizada pol
complejidad y variedad de condiciones, lo que exige un tratamiento educe
y programado y necesariamente diverso segun las zonas y situaciones
glisticas que se presentan en dicha Comunidad». (BOE, 1972, p. 14). -
ello, sin descuidar la ensefianza y el aprendizaje de la lengua nacional o es
Ambas culturas han de dialogar a un nivel de igualdad aunque en determin
momentos de aprendizaje prevalezca una sobre la otra.

La obligatoriedad de la ensefianza en lengua materna viene apoyad:
razones como las dichas anteriormente sobre la identidad del pueblo
persona con su lengua, el fomento y desarrollo de las peculiaridades de
cultura, etc.; pero, a la vez, la obligatoriedad del aprendizaje y ensefianz
la lengua nacional viene justificada, desde este enfoque por la necesida
ampliar el horizonte cultural y potenciar el didlogo de culturas, vehiculo i
prescindible en el entendimiento de los pueblos.

3) EL ENFOQUE ECONOMICO. Desde el punto de vista de la econorr
de los paises y de las relaciones internacionales, la lengua que deberia |
ciarse habria de ser aquella que permitiese un abanico mas amplio de
bilidades en el campo de la comunicacién, de modo que desde este enf
las lenguas regionales con menos posibilidades, de relaciones a nivel intt
cional, principalmente de orden economico, pasarian a un segundo plan
su enseflanza, aunque desde otros enfoques habria que potenciarlas. Pc
siguiente, seria un error grave para el futuro de los pueblos el descuidc
cultivo, mediante la ensefianza, de las lenguas nacionales o de orden
nacional, como el castellano, el inglés o el francés segun sea el caso. Pe
de entenderse claramente que esto no significa ninguna minusvalorizacior
respecto a las lenguas regionales de menor abanico de posibilidades de rel
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sino que es tan solo la consecuencia l6gica de la aplicacién de un criteri
basado estrictamente en razones de conveniencia econémica. Autores con
ARNAU piensan que «el desarrollo de programas de educacion bilingle, e
a veces, una opcién que adoptan ciertos Estados con un pasado colonial, ¢
una lengua y cultura de difusion limitada (Etiopia, Camerun,...) o con un
complicado mosaico linglistico (India, Filipinas, Pakistan,...) que, en cual-
quiera de los casos, hace necesario acceder a una lengua o lenguas de ma
comunicacion y que les permita incorporarse a la nueva Ciencia y Tecnologia
(ARNAU, 1981, p. 163). En este sentido, las lenguas maternas de ambit
reducido son netamente inferiores y se llega a opinar, incluso, que el «mo
nolingtiismo» que supondria el uso de la lengua materna en un mundo cultur.
y econdmicamente universal impide alcanzar cotas adecuadas de desarro
debiéndose ampliar por ello el conocimiento de otros idiomas méas extendido
gue la propia lengua, porque con ella no se pueden establecer relacione
internacionales ni penetrar en las peculiaridades y valores de otros pueblos 1
captados por un idioma tan reducido como el materno.

4) EL ENFOQUE PSICOLOGICO. En este caso se parte de la consi-
deracién de los grupos étnicos que integran una comunidad civil que, gené
ricamente, se llama pueblo. Desde este planteamiento, la solucion al problern
lengua nacional-lengua materna incluiria el dar mayor importancia a la lengus
materna justamente lo contrario que en el enfoque econémico dado que asi
conseguiria una mayor salud psicolégica en aquellos pueblos que se expres
en la lengua de sus antepasados. Desde este punto de vista se sobreentie
gue se impone igual respeto para todas las lenguas de los diferentes grup
etnolingtiisticos presentes en una comunidad.

5) EL ENFOQUE LINGUISTICO. Si se considera el problema desde un
enfoque linguistico, también parecen inclinarse las opiniones a la defensa c
la lengua materna. En efecto, desde los inicios del planteamiento del problem
del bilingliismo en relacion con los rendimientos de la escuela, los especialiste
atribuyeron un papel primordial a explicaciones de tipo linglistico afirmando
que el nifio bilinglie obtenia peores resultados en la parte verbal de los tes
de inteligencia y en las tareas académicas. Por consiguiente, parecia que
bilingliismo causaba confusiébn mental y «handicaps» en el lenguaje.

Todo ello condujo a la formulacion de afirmaciones como «la hipétesis
del efecto de balanceo» (MACNAMARA, 1966), segun la cual, el nifio bi-
linglile paga por su habilidad en la segunda lengua con una pérdida de habilid:
en la lengua materna y la instruccién dada en la lengua méas débil en el nific
la no materna y la menos arraigada, conduce a un retraso en la materia e
seflada. También es tipica la «hipétesis del desajuste linglistico (DOWNING
1984, UNESCO, 1953...) que afirma que el desajuste entre lengua familiar
la de la escuela (0 en su caso la de la sociedad en su conjunto) conduce a
retraso académico.

Hoy, todas estas afirmaciones son muy discutibles para otros mucho
autores que, con investigaciones recientes demuestran la falta de base de dicl
hipotesis (CUMMINS, 1979).
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6) EL ENFOQUE PEDAGOGICO. Si se plantea el problema leng
materna-lengua nacional con un Enfoque Pedagdgico, el interés se cent
encontrar el mejor camino técnico (el método) para combinar las ensefia
linglisticas, que de no existir, empobrecerian a los miembros de una cc
nidad no sélo cultural sino también econémicamente.

Un error grave en el planteamiento organizativo y/o metodolégico tenc
serias repercusiones en la construccion humana de dicho pueblo. Por ello.
enfoque es primordial y no puede permitirse errores aunque debe esta
monizado con el resto; tampoco es posible respetar so6lo el enfoque po
subestimando y aun sacrificando todos los demas.

Desde esta panoramica, los criterios que guian la solucion del probl
lengua materna-lengua nacional son, por ejemplo, seleccionar para la ins
cién la lengua que sea la mas adecuada a los intereses psicoldgicos ¢
alumnos, sociolégicamente seleccionar la lengua de acuerdo a los injere
necesidades sociales y, desde la perspectiva pedagogica, optar por la I
que constituya el mejor vehiculo de educacién para cada persona.

La solucién al problema pedagégico, por ello, es muy dificultosa. So
este tema, se han pronunciado, por ejemplo, la «U.S. COMMISSION
CIVIL RIGHTS» en 1975 diciendo que «cuando el lenguaje se reconoce c
el medio para representar el pensamiento y como el vehiculo para el pe
miento complejo, es obiva la importancia de permitir que los nifios yusel
desarrollen la lengua que mejor conocen» (CUMMINS, 1971, p. 41).

Sin embargo, para otros, este argumento no es valido puesto que I
han manifestado efectos negativos que han seguido otros programas educ
y, por tanto, las dificultades que se aducian en nifios de lengua minoritari
deben atribuir a factores ambientales no lingliisticos o del programa esc

También desde este enfoque pedagdgico, parece claro que la lengue
tema ha de introducirse en la ensefianza desde la etapa de Preescolar y
hecho que confirma el Decreto 1443/1975 del BOE de 30 de mayo, basar
en dos razones:

1) favorecer la integracion escolar del alumno con una lengua mat:
diferente a la nacional;

2) por el interés de su cultivo como medio, desde los primeros nive
educativos, para que el alumno acceda a manifestaciones cultul
de tales lenguas (REY, 1978, p. 6).

Tampoco otros autores estan de acuerdo en que el «camino técnico
método) lleve a la implantacion de dos lenguas en la escuela con un us
50 %, ya que esto «supone doble trabajo para los nifios pequefios, una
plicacion innecesaria, una imposicién absurda que los nifios, al no comprel
no la aceptan y supone un comportamiento negativo que repercute en un r
rendimiento en el aprendizaje» (REY, 1978, p. 10).
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2. LA ENSENANZA DEL BILINGUISMO

2.1. DEFINICION DE ENSENANZA BILINGUE O PROGRAMAS
DE EDUCACION BILINGUE

Como se ha puesto de manifiesto en el apartado anterior, el bilinglism
es un problema que constituye la preocupacion de muchas ciencias aunq
sea tangencialmente; pero esta preocupacion se agiganta y va cobrando c
vez mayor importancia en el siglo XX por lo que se refiere a la Pedagogia
la Psicologia y la Politica. Concretamente la ensefianza del bilingliismo 0 mé
en particular la ensefianza de los idiomas modernos en orden a conseguir g
los nifios desde su mas tierna edad lleguen a ser bilinglies en un grado acepta
se ha convertido en una de las mas grandes preocupaciones de los Estac
en un problema todavia sin solucionar en casi todos los paises del globo terres
y en objeto de investigacién y analisis de los estudiosos del tema del bilin
glismo. En el tema de la ensefianza del bilinglismo estan practicamente ir
plicados todos los enfoques que hemos aludido en la parte anterior, en otr
palabras, es evidente que las decisiones en la planificacion de la ensefar
de las lenguas de una comunidad lingliistica es consecuencia directa de pl:
teamientos valorativos en el orden econdmico, cultural, ideolégico, politico,
linguistico, sociologico y psicoldgico; pero, a la vez, el planteamiento ins-
tructivo en las escuelas de un pais repercute, condiciona y dinamiza el res
de los enfoques referidos. Por consiguiente, en un estudio como el presen
es indispensable poner de manifiesto de alguna forma la situacion en que
encuentra esta cuestion con todos los factores que implica.

Al tratar de estudiar esta cuestion, aparece en primer lugar la existenc
de mas de una definicion del concepto «ensefianza bilinglie» o, mas ampli
mente expresado, educacion bilingiie. Segun la International Encyclopedia
Education (1985) se han propuesto varias taxonomias teoricas basadas en |
variedad de distinciones clasificatorias para describir la educacién bilingle
Son de especial importancia en esta via, la taxonomia de MACKEY (1982)
PISHMAN (1974)) SPOLSKY (1974)) PAULSTON (1975), etc., a todos los
cuales se va a hacer referencia en el apartado siguiente.

Analizando detalladamente todas estas taxonomias se puede descubrir
ndcleo comin, mas 0 menos convergente, que permite llegar a una descripc
de ensefianza bilinglle y que aqui se va a aceptar en términos operativc
Ensefianza bilinglie exige como criterio minimo que la educacion bilinglie se
definida como un programa educativo que usa, al menos, dos lenguas para
ensefianza del curriculum durante algin tiempo de la escolarizacién de I
alumnos; por consiguiente, en todos aquellos programas escolares llamad
bilinglies en donde se usa una sola lengua en la ensefianza, por ejemplo
aleman para los turcos residentes en Alemania, recibiendo clases de la lenc
segunda como si fuera otra asignatura mas, no da lugar a una educac
bilinglie, sino mas bien monolinglie. En otras palabras, hay una exigenc
ineludible de todo programa instructivo o educativo que aspire a denominar:
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bilinglie: la ensefianza en L1 y L2, aunque pueda variar evolutivamente
proporcionalidad de tiempo.

2.2. TIPOLOGIA DE LA ENSENANZA BILINGUE. DISTINTOS
TIPOS DE BILINGUISMO

Como afirma ARNAU, «a pesar de que la mayoria de los Estados
plurilinglies (son excepcién los monolinglies), no puede decirse que la €
cacion bilinglie sea la politica escolar mas generalizada. Es cierto que
programas bilinglies son cada vez mas frecuentes, pero todavia son un:
cepcion al sistema educativo mas general que es monolingiie» (ARNAU, 1¢
p. 159).

Siguiendo literalmente la clasificacion de ARNAU (1981) se puede pr
sentar una tipologia de la educacién bilinglie en funcién del diferente conte
sociolingtiistico, considerando que las situaciones linguisticas son muy dive
y gue no hay una situaciéon totalmente parecida a otra. Cualquier clasificac
aunque ayuda a comprender la complejidad del fendmeno que se esta dt
biendo, tiene, sin embargo, sus limitaciones. Arnau hace, por consiguie
una tipologia de la educacién bilingle atendiendo a los diferentes paise:
funcion de los programas de ensefianza bilinglie que desarrollan:

1) Paises oficialmente bilinglies o multilinglies en los que la educac
es oficialmente bilinglie o esta promovida a nivel oficial como sistema n
adecuado. Un ejemplo es Luxemburgo, pais donde todo el sistema educaci
incluida la Universidad, es bilingiie (Aleman y Francés); Pais de Gales
donde, aunque la educacion no es oficialmente bilingiie se recomienda
como el sistema educativo mas adecuado para el pueblo (Inglés y Ga
Noruega, que utiliza en la Universidad las dos lenguas (Danés y Noaiegq
juicio del profesor.

2) Paises oficialmente bilinglies o multilingiies en los que sélo exis
programas de educacion bilinglie dirigidos a minorias linguisticas 0 a peque
comunidades interétnicas. Se sigue esta tendencia en Suiza, donde el |
tipo de escuela bilinglle se da en el Canton de los Grisones (la ensef
empieza en Retorromano y en cuarto curso se introduce el Aleman); en
goslavia, donde las minorias linglisticas pueden organizar escuelas elemer
en su propia lengua en los distintos territorios (aunque el pais defiende ¢
politica linguistica el principio de homogeneidad linglistica y territorial); €
Canad4, donde «a pesar de ser un pais federalmente bilingle, tampot
educacion bilinglie es el sistema escolar mas frecuente. El sistema escol
sido totalmente angl6fono a pesar de las presiones de las minorias; los
gramas de inmersion al francés (cuyo inicio se sitla en 1965) son un ejer
de programa de ensefianza bilingtie dirigido a minorias linglisticas; e
programas han dado resultados positivos.
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3) Paises multilinglies pero oficialmente unilinglies en los que existe
programas bilinglies dirigidos a minorias linglisticas. EE.UU. es el ejempl
tipico de esta categoria donde hay una variedad enorme de lenguas v,
embargo, el inglés es la lengua mas representativa. Las minorias lingiistic
han hecho presién en los Ultimos afios en favor de la conservacion de su pro
lengua demandado programas de ensefianza en su propia lengua. Fruto de
presion ha sido la «Bilingtial Education Act», ley que sanciona la ensefian
bilinglie para estas minorias. Situacidon parecida se puede encontrar en
paises Centro y Sudamericanos, en donde teniendo como lengua oficial
castellano, el portugués, etsin embargo, en los Ultimos afios se ha dejado
notar una presion de las minorias étnicas para conservar, e incluso, recupe
su lengua (México, Peru, Brasil, etc.). En paises europeos también se encue
esta situacion, por ejemplo, en los Paises Bajos, Austria, ltalia, (Valle c
Aosta), Polonia, Rusia y Espafia (Pais Vasco y Catalufia), aunque en los Ultirr
aflos estamos asistiendo a cambios significativos en la politica linguistica
este Pais.

4) Paises unilingiies o multilinglies que utilizan una lengua extranjer
como parte importante del curriculum escolar. Esta situacién se encuentra
bastantes paises de Asia y Africa donde la politica oficial de educacion bilingi
es resultado de la época colonial, la ensefianza de la lengua de la Metrg
ha funcionado y sigue funcionando como factor de cohesion y de comunicaci
entre los distintos grupos linglisticos; algunos casos tipicos son la Indi
Malasia y Pakistan. En otros paises, como por ejemplo Filipinas, o ciertc
paises de Africa, aunque las lenguas de la metrépoli (inglés y francés) contint
siendo oficiales, en los Ultimos afios y debido al despertar de la concien
nacionalista, han ido surgiendo programas de ensefianza bilingle primar
una lengua autéctona con el intento de que llegue a ser el lazo de union el
los distintos grupos linguisticos de manera que en la actualidad los progran
bilinglies se componen de la ensefianza en esta lengua en los primeros ¢
y en la lengua metropolitana en los siguientes.

5) El caso de Espafia: status de las lenguas y programas de educac
bilinge. A partir de la Constituciéon (1978) aparece una politica lingistic:
gue confiere el status de cooficialidad con el castellano a otras lenguas
Estado. En los ultimos afios se ha abandonado el modelo de ensefianza
nolinglie en castellano (Catalufia y Euskadi), aunque en diverso grado: exis
modelos de ensefianza monolinglie (en castellano, en catalan, en euskera
donde la segunda lengua se ensefia como una asignatura mas, y modelo
ensefianza bilinglle en ambas lenguas (castellano y euskera, por ejemplo)
los que se intenta un equilibrio de uso.

6) Paises con programas de bilingliismo internacional. Segun Arnau, s
numerosos los paises en el mundo en los que se practican modelos de ensef
en la lengua del Estado y en una o mas lenguas extranjeras, asi por ejem
en Rusia donde en algunas escuelas se alterna el ruso con el inglés, en Fra
el francés y el inglés, en EE.UU., el inglés y el espafiol, etc. El objetivi
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perseguido es en estos casos preparar a los individuos para una mayor cap:
de relacién internacional aunque se trate de poblaciones reducidas (ARN.
1981, pp. 159-163).

No se agotan aqui las posibilidades de clasificacion, sobre todo si
atiende a otra perspectiva como es la de DISTINTOS PROGRAMAS I
EDUCACION BILINGUE.

El tema ha recibido numerosos tratamientos dada la gran cantidad
caracteristicas que entran en la educacion bilinglie y, por otra parte, la
cesidad cada vez mas patente de conocer varias lenguas: el aumento c
relaciones internacionales, la presencia de varias lenguas dentro de las fror
de un mismo Estado, el fracaso del concepto Estado-Nacion, etc.

Todo ello se ha traducido en el ambito escolar en un conjunto de progra
gue buscan, a través del curriculum, que el nifio, en un momento dado c
escolaridad, domine dos o mas lenguas.

Por otro lado’, hay que tener en cuenta que la gran variedad de progra
de educacion bilinglie esta en funciéon de «a quien» va dirigida dicha educac
En el Congreso celebrado por el CMIEB (sept. 1980) bajo el titulo «L'Ed
cation bilinglie en Europe: besoins et realisations», se distinguieron tres
blicos potenciales para la educacién bilingte:

A) Los hijos de trabajadores inmigrantes cuya lengua es distinta de
del pais de residencia.

B) Los alumnos de las minorias nacionales, cuya lengua materna nc
la oficial.

C) Los alumnos de las lenguas nacionales cuya lengua materna es
lengua oficial. (FERNANDEZ, 1981, p. 182).

Siguiendo estos criterios, muchos autores han intentado elaborar
tipologia de la ensefianza bilinglie, por ejemplo KJOLSETH (198:
SPOLSKY (1984), GAARDER ( 1985), etc. quienes han adoptado los llamac
«modelos duales» en los que distinguen dos formas, opuesta una a la otr
llevar a cabo la educacién bilingtie. Por ejemplo, KJOLSETH distingue ent

a) Programas de asimilacioren los que se incorporan los nifios de lengu
y cultura minoritaria al sistema mayoritario.

b) Programas de pluralismen los que se basa el mantenimiento de |
lengua y cultura minoritaria junto con el enriquecimiento que supo
adquirir la lengua y cultura de la mayoria.

MACKEY (1971) y VALENCIA (1976), por su parte, han intentadc
contemplar las variables implicadas para el establecimiento de un progr
bilinglie y de ahi que su tipologia sea enormemente sofisticada. La de M
KEY es la mas completa, puesto que incluye:

A) Las conductas lingtisticas de los nifios en su hogar.

34



LA ENSENANZA BILINGUE EN PREESCOLAR EN LAS IKASTOLAS DE VIZCAYA

B) El uso de la lengua en la ensefianza.

C) Los patrones de distribucién de las lenguas en la comunidad de
nifios.
D) El status de las lenguas.

De este modo, Mackey describe 90 patrones diferentes de ensef
bilinglile que van desde la educacion monolinglie de nifios bilinglies hast
educacion bilinglie de nifios monolinglies. Este autor ha sido duramente
ticado en su tipologia puesto que muchos de los 90 patrones caen en el ¢
de la pura teoria.

COHEN y LAOSA (1976) ofrecen una clasificacion mas concreta qi
permite una mayor posibilidad de conocer la respuesta a muchos de los
terrogantes que plantea el bilingllismo. Proponen cuatro «aproximacior
diferentes a la ensefianza de la lectoescritura y tres aproximaciones dist
a la utilizacién de las lenguas a lo largo del curriculo, 0 sea, a su uso ¢
lenguas vehiculares del contenido a ensefiar:

Las cuatro aproximaciones primeras son:

1) En los tres primeros afios se introduce la lectoescritura en L1 y lu
en L2.

2) La lectoescritura se introduce en L2 solo.
3) La lectoescritura se introduce casi simultdneamente en L1 y L2.

4) La lectoescritura se introduce en L2 y una vez dominada se hace
L1.

Con esta dimensionalidad se hicieron varios estudios, 10 de ellos &
yaban la ensefianza en L1, 6 la ensefianza casi simultanea en L1y L2
la ensefianza en L2. Algunos de estos estudios, 5 en concreto, indican qu
alumnos pueden leer y escribir con éxito en L1 tras haber consolidadc
lectoescritura en L2.

Las otras tres aproximaciones respecto al reparto en el curriculum e
1) L1 es el Unico medio de instruccion a lo largo de los 5 primeros af
2) L2 es el Unico medio de instruccion.

3) L1 y L2 se usan simultaneamente.

En este caso también se hicieron varias investigaciones al respecto \

resultados fueron tan contradictorios como en el caso de las otras aprox
ciones (VILA, 1981, pp. 7-8).

Quizés la clave para entender estas contradicciones esté en que no s
en cuenta qué tipo de variables (sociolingiisticas, materiales, motivacic
les...) estaban influyendo en cada caso para que se diese un resultado a
0 no.
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Probablemente una de las mejores clasificaciones de programas de ec
cacion bilingtie lo haya realizad6lSHMAN (1976) cuando habla de ellos
incluyéndolos en tres grandes modelos diferentes:

1) «Modelo Compensatorio»son programas que se usan para compensa
el déficit de las minorias linglisticas en la lengua oficial del estado. Su objeti
Ultimo es lograr un cambio de lengua en el sujeto. Se dan dos variantes:

a) Programa Transicional:con este programa se tiene la L1 como lengua
de ensefianza en los primeros cursos y se introduce progresivame
la segunda lengua hasta llegar a impartir toda la ensefianza en ella

b) Programa Uniletrado:a lo largo de la escolaridad se fomentan ambas
lenguas pero s6lo en actividades orales. La lectoescritura se ense
exclusivamente en L2.

2) Modelo de Mantenimientaesta dirigido a minorias linglisticas en
orden a conservar la lengua y cultura propias. Sus variantes son:

a) Programa de Bilingliismo Parcialt1 esta restringida a temas que se
relacionan con la herencia étnica y cultural de la minoria.

b) Programa de Bilingliismo Totalas dos lenguas tienen la misma
posibilidad de vehicular conocimientos. Se reparten las lenguas e
dias alternos, o la ensefianza se imparte a las mafianas en una len
y por las tardes en la otra.

3) Modelo de Enriquecimientacorresponde a los programas de bilin-
gliismo total.

Son programas diseflados para el conjunto de la comunidad y no s
para las minorias. Su ultimo objetivo es que todos los miembros de la c
munidad dominen las lenguas en vigencia. Concretamente, estos prograt
ponen el énfasis en la segunda lengua (VILA, 1981, pp. 6-7).

En esta clasificacion de FISHMAN podriamos incluir los «programas d
inmersién», denominados asi porque para muchos escolares suponen un cal
de lengua hogar-escuela. Este programa se experimentd por primera vez
1965 en la escuela de Saint Lamber-t de Montreal: se hizo un proyecto ex|
rimental de inmersién al francés dirigido a nifios angléfonos. Sus resultad
positivos promovieron el desarrollo de programas similares en otras areas
Canada (especialmente Otawa, Montreal, ciudades bilinglies por excglenci
en otras partes del mundo).

Aunque este tipo de programas parecio resultar positivo en el Canac
debido a circunstancias del contexto muy determinadas, sus propios artific
(LAMBERT, CUMMINS) se preguntan: ¢puede generalizarse a otros pais
y grupos de niflos? Su respuesta es que aunque parece muy eficaz no p
proponerse como solucion universal a todas las comunidades que buscar
programa bilingiie. De todos modos, proponen un principio general de ap
cacion universal que puede servir como guia:
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«En aquella comunidad en la que hay un amplio y consciente dese
de conseguir una sociedad bilingiie o multilingtie, debe darse prioridad
en los inicios de la escolaridad a la lengua o lenguas que tienen menc
posibilidades de desarrollarse, o sea, con méas posibilidades de dejar:
descuidadas» (LAMBERT, 1978, pp. 174).

La ventaja de la tipologia de FISHMAN consiste en que, usando muy
pocas categorias, ofrece una clasificacion coherente de los objetivos que p
tende la educacion bilingtie. Sin embargo, su defecto esta en que cada categ
es lo suficientemente amplia como para que quepan muchas formas diferen
de concretar y disefiar un programa de los propuestos.

SPOLSKY (1974), por su parte, ha distinguido mas concretamente entre
a) programas de educacién bilingle dirigidos a salvar la lengua,
b) programas destinados a salvar al nifio.

PAULSTON (1975), finalmente, cree que hay tres tipos basicos de edu
cacion bilingtie: a) programas de inmersién, en los que toda la ensefianza
en la L2 de los alumnos; b) programas en los que la ensefianza es en la len
nativa de los estudiantes, siendo ensefiada la L2 como otra asignatura mas
c) programas en los que las dos lenguas son usadas independientemente |
la instruccion.

Es claro, por tanto, que hay una enorme variedad de tipologias parecien
estas Ultimas las mas coherentes y reales. Este hecho confirma nuestra ¢
macion anterior acerca de la complicacién que lleva consigo el mundo de
ensefanza bilingle y explica asi mismo por qué el planteamiento de program
de ensefanza bilingle, en base a una politica linglistica concreta en los Esta
del mundo, sea todavia una asignatura pendiente. A continuacién, se exar
naran, aunque sea someramente, los principales factores que condicionan
ensefanza bilingiie que, a la vez, explican por qué la ensefianza bilingle
tan problematica.

3. FACTORES CONDICIONANTES DE LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE BILINGUE EN PREESCOLAR

La aplicacién de un mismo programa de ensefianza bilinglie puede d
resultados muy contradictorios en dos situaciones cualesquiera. ¢Por qué ¢
cede esto? La mejor explicacibn no puede estar mas que en la existencia
unas condiciones determinadas que en un lugar propician el éxito y en otro
fracaso.

Han sido numerosos los intentos para explicar los condicionantes de
aprendizaje bilinglie que aclararian los fallos en los resultados (por ejempilc
el pobre rendimiento académico de muchos nifios de lengua minoritaria); a
gunos de estos esfuerzos explicativos son:
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1) «El modelo glotodinamico» de R. TITONE, que para buscar U
explicacion al aprendizaje linglistico tan diferenciado de unas personas a «
parte de una vision holistica del problema; para este autor, el lenguaje r
reducible ni a un simple comportamiento operativo de tipo skinneria@o r
unas operaciones cognitivas totalmente innatas, tipo Chomsky, porque asi
no se puede entender a fondo el proceso del desarrollo de la compet
comunicativa tanto en la primera lengua como en la segunda.

Para TITONE, el lenguaje es «un sistema jerarquico de actitudes,
tivaciones, decisiones, experiencias existenciales y linglisticas del YO
blante y dinamismos propios de la personalidad como totalidad estructul
operantes interiormente y manifestandose al exterior segun particulares
ciones de comunicacion» (TITONE, 1975, p. 4).

Por tanto, este autor tiene una perspectiva personoldgica y psicolingli
del problema de la ensefianza-aprendizaje bilingtie y del tema del bilingu
en general buscando la explicacion del éxito-fracaso de los programas
interaccion individuo-sociedad.

2) Otro intento explicativo de los factores que parecen condicionar
resultados de un programa de ensefianza bilingle es el que propone CUMI
(1975, p. 55) denominado «modelo interactivo», en él se asigna un f
central a la interaccion entre factores socioculturales, linglisticos y el progt
educativo para explicar el desarrollo cognitivo y académico de los nifios
lingues.

El esquema de su modelo es el siguiente:

Variables del mediq
ambiente

Variables
desarrollo del nifio

Variables del input
del nifio

Resultados
académicos

a) Naturaleza de | b) Conocimientpa) Competencia en a) Resultados cdg

interaccién lin- conceptual lin- L1y L2. nitivos acadé-
guistica del glistico. micos y linglis-
nifo. ticos.

b) Actitudes de |
comunidad Yy

padres para parf

b) Motivacién
para aprende
la L2 y mante-

b) Motivacion
para aprende
L1y L2.

b) Resultados
r afectivos.

ticipar en la cul-
tura de L1 vy
mantener la L1

ner la L1.

Variables del Método educativo:

a) Patrones de uso de un programa de lenguaje.
b) Actitudes y expectativas del maestro.

Por nuestra parte, y basandonos en un modelo sistémico-cibernétic
acto didactico, vamos a ir analizando los posibles factores que intengen
la hora de determinar la ensefianza-aprendizaje bilinglie en la edad prees

38



LA ENSENANZA BILINGUE EN PREESCOLAR EN LAS IKASTOLAS DE VIZCAYA

Los elementos indispensables que no pueden faltar, aunque unos ¢
mas visibles y palpables que otros, y que establecen una red interna de |
ciones estructurales son en esquema los siguientes: (F, P, A, m, o, M,

SD, SS).
Donde: F

A =

SD

SS

Objetivos de aprendizaje de tipo afectivo e intelectual. E
la finalidad del planteamiento didactico y el motor del
mismo.

Profesorado con su preparacion o falta de la misma, cc
su capacidad de entrar en contacto con el alumno y &
monizar las relaciones sistémicas del resto de los eleme
tos. Es el rector del mini-sistema.

El alumno con sus caracteristicas psicoldgicas y socic

I6gicas, aqui desde el punto de vista linglistico, parti
culares. Es el sujeto activo de perfectabilidad.

Equivale a la «madurez» o capacidad para obtener I
objetivos por parte de los alumnos, mas no sélo desde
punto de vista intelectual sino también desde lo afectiv
o de la actitud.

Los contenidos especificos culturales que el alumno
de asimilar para poder conseguir la perfeccion prewvista
planificada en los objetivos (F). Aqui, en concreto, las
estructuras, vocabulario, pronunciacion, etc. de L1, L2
olLlylL2

La metodologia o tecnologia que permite al profgsor
al alumno poder entrar en contacto mutuo (C) y dirigirse
hacia los objetivos planeados.

Comunicacién directa entre profesor y alumno. Es la bas
indispensable de todos los elementos del minisistgma
de ahi el adjetivo de cibernético. El resto de los elementc
también estan en comunicacién puesto que todos ell
forman un conjunto sistémico.

El ambiente interior del aula creado por el profesor y lo
alumnos al entrar en relacion y al poner en funciona
miento al resto de elementos.

Situacion social, ambiental general donde opera el n
nisistema. Esta situacidon condiciona, dirige y a vece
determina la forma de operar del minisistema didactico

3.1. PROFESORADO Y MATERIALES DIDACTICOS

En opinién de la UNESCO y otros muchos autores, se constata la f
de profesorado debidamente preparado, asi como de materiales didac
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apropiados para la ensefianza en lengua materna. Por ejemplo, en la Ind
otros paises con pasado colonial hay verdaderas dificultades para reempl
la lengua de la metrépoli por la falta de profesores preparados y ausencia
material de ensefianza de temas cientificos y técnicos en lengua nacio
Ademas se necesita una formacion del profesorado que vaya mas alla de
puramente llamados conocimientos linglisticos y abarque nociones basicas
psicologia, dinamica de grupos, didactica, metodologia, tecnologia educati
etc.

El docente necesita conocer a fondo la individualidad biopsiquica d
alumno puesto que no se concibe un profesor sin conocimientos de Psicolo
Pedagogia, Sociologia, y aun Antropologia.

Los materiales, por otra parte, se han de seleccionar cuidadosame
tanto de lectura como de escritura, es decir, que estén adaptados al nive
dificultad real para el nifio. Materiales adecuados también en interés, format
segun la edad evolutiva y materiales abundantes, variados, imaginativo
gue hagan deseable su uso. El grado de preparacién del profesorado ¢
corresponderse con la valia tecnoldgica del material pues de nada servi
materiales altamente tecnificados si no hay personal preparado que los s
utilizar.

El desfase entre la preparacion del profesorado y la puesta en practice
programas educativos bilinglies se debe a haber quemado etapas: se har
borado métodos y programas por una parte y el profesorado, por otra, no
avanzado tan rapido en esa direccion.

Se deben crear en el profesor actitudes hacia la objetividad con sus alt
nos, de forma que considere, ante todo la dignidad del nifio, y no lo encas
0 tenga prejuicios contra él por razén de status social, linglistico, etc. ya c
eso influiria directamente sobre las expectativas de éxito del nifio.

También debe sentirse, ante todo, motivado para la ensefianza en la ler
concreta de que se trate para valorar positivamente todos los aspectos qu
encuentran vinculados a ella, sobre todo el uso de dicha lengua, el cual
vera limitado por la tendencia que se haya creado en el nifio a dirigirse
educador en la lengua que a éste le atribuye.

En cuanto a los conocimientos linglisticos, el profesorado debe tener
dominio idiomatico de la lengua del nifio y de su medio cultural, para pod
adecuarse a sus necesidades y reconocer su importancia, si ese conocim
no se da habra muchas posibilidades de que surjan dificultades en la col
nicacion niflo-maestro, lo cual repercutiria en el alumno, en su motivacic
en su rendimiento, etc.

En definitiva, el profesor debe ser un guia estimulador que sepa ha
trabajar con gusto y eficiencia. La labor docente es acercar el programa a
intereses y aspiraciones del alumno, de modo que a éste le resulte psic
gicamente deseable. Cuanto mas sentido personal se de al programa
facilmente se interiorizan los valores y objetivos que se persiguen.
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3.2. METODOS Y ACTIVIDADES

Cada método en la ensefianza supone unos objetivos de ensefianza-a
dizaje distintos, y sus resultados, por lo tanto, estan condicionados en g
parte por ellos.

Segin MARTIN MOLERO (1979), los dos tipos de métodos mas ultili-
zados para la ensefianza de una segunda lengua han sido los siguientes:

1) Método clasico, indirecto, gramatical, analitico o tradicional

Tiene su origen en la Edad Media y en la creencia de que el aprendiz
de una lengua tenia muy poco que ver con la expresion oral. Alcanza g
auge mas tarde en el S. XIX.

Este método enfatiza el estudio de la Gramatica y sus reglas, las trad
ciones, el vocabulario, la lectura de textos, los dictados, mucho trabajo ¢
crito... todo ello hace que el procedimiento no familiarice con la realidad viv
de la lengua. Pueden hacerse algunas criticas. En primer lugar desde la
cologia, porque la lengua debe ser para perfeccionar al hombre y sy vid:
en el caso que nos ocupa esto s6lo se hace con la aplicacion de laaleng
la vida cotidiana. Mas en concreto desde la Psicologia evolutiva, se sabe
las materias abstractas, como la gramatica, no deben estudiarse antes dt
12 afios, pero si la dimensién activa de la lengua, cosa que este método cl:
no potencia. En segundo lugar se critica este método desde la linglistica
gue hay una nueva vision de la lengua, se impone la necesidad de dar mt
mas atencion a la expresion oral, dejando otros aspectos (lectura, escrit
gramatica...) para estadios mas tardios.

2) Método directo

Tiene sus origenes ya en el galés Dr. W. EDWARDS (1899): The Dire
Method of language teaching. Newport 1900.

A finales del siglo XIX se empieza a entrever el hecho de que una leng
implica también capacidad de hablarla, de ser un medio para una efec
comunicacion. El método se basa en la asociacion directa experiencia-ex|
sién. Pospone la traduccién y la gramética a etapas tardias, e inserta la ¢
posicién libre. También excluye el uso de la lengua materna y por eso €
método recibe también el nombre de «submersién». Da importancia a la f
nunciacion y aproximacion, aunque a veces grafica, a la vida real. Taende
permitir el uso de la conversacion, apunta al dominio del cédigo oral ant
de pasar al escrito.

También a este método se le pueden hacer algunas criticas desd
Psicologia: el hecho de limitar a la imitacién el proceso de aprendizaje de
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lengua materna, suprimiendo ésta totalmente durante el aprendizaje de la
gunda lengua, no parece del todo acertado, al menos en todos log/ cas
circunstancias.

Pero este método también halla justificaciones: 1) De tipo linglistico:
justo dar primacia a la expresion oral como medio para llegar al dominio
la lengua. 2) De tipo pedagdgico: porque es el camino mas corto y seg
para el logro del dominio, uso y competencia linguistica:

a) La motivacién, desde este método, es mas facil porque el nifio perc
la utilidad real en la vida de una segunda forma de comunicarse.

b) Existe la posibilidad de adaptar técnicamente el método a todas
etapas evolutivas (juegos, canciones, representaciones...).

c) El énfasis en la expresion oral posibilita el acercamiento a la vi
misma.

3) Métodos Eclécticos

Son una mezcla de las caracteristicas de los dos anteriores, pero di
de acercarse al método ideal. No consiguen los objetivos ni del directo ni
clasico. Se quedan mas cortos que el Directo en el nimero de contactos ac
hablados que el alumno requiere para alcanzar el nivel en el que pueda emy
a pensar en el idioma segundo.

Ante estos métodos se hace notar la escasez casi total de profes
preparados para llevarlos a cabo. La la. Conferencia de Hamburgo sefialc
caracteristicas linglisticas que debe reunir un profesor para ensefiar une
gunda lengua:

-perfeccion en dicha lengua,
-constituirse en modelo perfecto de pronunciacion,
-conocer la lengua materna de los alumnos.

Suele ser el profesor el que decide donde centrar el grado de eclecticis
y hay pocos estudios comparativos sobre ese grado y sus resultados.

4) Otros Métodos
a) Método Bilingtie

Su objetivo es la fluidez y precision en la expresién oral y esgrita
preparar para el verdadero bilinglismo.

Toma del método directo las etapas de escuchar, comprender, hat
leer y escribir, pero no es preciso el largo proceso de imitacion implicado
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el aprendizaje de la lengua materna antes de lograr la Ultima etapa. Con ¢
método, también, se ayuda también a la lengua materna en el paso que
llama «interpretacion».

b) Método Innovativo o0 Modelo de Inmersion

Puede ser de inmersion total (por ejemplo, L’Ecole active bilinglie d
Paris, que es una escuela internacional asociada a la UNESCO) en el qu
ensefianza se da exclusivamente en L2, o de inmersion parcial: los alum
reciben instruccion medio dia en LI y el otro medio dia en L2 (BARJCK
SWAIN, 1974).

c) Métodos Significativos

Se pueden considerar una version del Directo:
a) suprimen el uso de la lengua materna completamente,
b) se basan en la progresion de material gramatical paso a paso,

C) usan ejercicios significativos en lugar de «drills» estructurales, cuye
frases no tienen un valor particular.

Un método de éstos es el «Silent Way» (GATTEGNO, 1972): el silenci

del profesor se prolonga el 90% del tiempo (cfr. MOLERO, 1979, pp. 71
SS.).

A partir del andlisis de estos métodos puede concluirse que los principi
metodologicos basicos a seguir a la hora de la ensefianza de una seg
lengua (edecr, ¢como ensefar?) podrian ser los siguientes:

1) Principio de la correspondencia significante-significado: hay que er
sefiar al nifio la lengua de forma que él otorgue un significado a I
contenidos que se le estan presentando. Porque la lengua debe s
para la comunicacion pero para que ésta se dé las palabras de la nt
lengua tienen que estar llenas de contenido.

2) Principio de usualidad dominante: que las palabras o giros que
constituyen en objetivos de aprendizaje sean aquellos de mayor
en el medio social del nifio.

3) Principio de la coimplicacion de los diversos sectores y estratos i
glisticos. Tener en cuenta que al ensefiar L1 y L2 se enseefiar
aprenden conjuntamente vocabulario, estructuras, pronunciacion, s
taxis, etc. y que intervienen elementos linglisticos provenientes d
ambito familiar, de la calle, de la escuela, etc.

4) Principio de la ejercitacion practica: el aprendizaje de la lengua tiel
caracter fundamentalmente practico, no especulativo y, por con:
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guiente, en la ensefianza de L1 y L2, metodol6gicamente habland
no importa tanto que el alumno «sepa de» sino que «use la» leng
y asi el aprendizaje linglistico ha de ir acompafiado de constant
ejercicios.

En cuanto a las actividades que muchos autores sugieren como promotc
de buenos resultados en la ensefianza de una lengua pueden resumirse €

a) Fichas individualizadas y programadas para cada nifio con actividad
de leer, entender, clasificar, dibujar, hablar, identificar, buscar
crear...

b) Confeccién de carteles para la clase y escalamiento de sus 6érdene

c) Ejercicios orales, «role playingssdfamatizaciones, juegos, manipu-
laciones de objetos aunando la expresién oral, canciones, memo
zacion de cuentos y leyendas, dibujos, etc.

La clave esta en encontrar la adecuacion verdadera del método y de
actividades a las caracteristicas concretas del nifio; esa es la clave para el ¢
0 no del programa. En definitiva, un método individualizado o personalizads
adaptado a cada nifio (a su capacidad, rendimiento...) pero considerand
dentro de un grupo. Asi se evita la ensefianza en masa y el individualist
didactico exagerado. Y también que la actividad sea funcional, es decir, quer
y comprendida por el nifio, que corresponda a una necesidad suya real,
se de una adecuacién psicolégica y socioldgica del método y actividades
alumno.

3.3. ALUMNO

Para determinar el método y el programa de ensefianza bilingiie ha
conocerse la Psicologia evolutiva y en qué momento de desarrollo esta el ni
En el caso que nos ocupa han de conocerse muy bien las caracteristicas
colégicas del nifio preescolar.

El sujeto tiene una variabilidad que hay que tener en cuenta para la efica
del programa:

a) estadio evolutivo,

b) aptitudes individuales,

c) el ritmo de aprendizaje de cada alumno,

d) gustos personales,

e) motivacién para el aprendizaje de esa lengua.

Respecto al estadio evolutivo, el nifilo de preescolar se encuentra en
periodo de maxima plasticidad o capacidad mimética, que, desde el punto
vista linglistico, exige un modelo a ser observado tanto oral como de forn
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escrita. Entre este modelo y el observador se debe dar una relacion afec
positiva.

Entre los 3 y los 12 afios la capacidad imitativa estd en su maxim
despliegue y es, en opinibn de muchos autores, la etapa mas idénea par:
aprendizaje de los idiomas en su dimension practica (desde el vocabulal
hasta la composicion escrita).

El abanico de modelos que al nifio de preescolar se le ofrecen son:

a) los padres, (teniendo en cuenta que si la lengua escolar no coinci
con la de ellos, este hecho actia en detrimento del aprendizaje lil
guistico),

b) los adultos del medio,
c) el profesor,
d) los propios compafieros.

En zonas plurilingties, hay que considerar la posibilidad de que los mq
delos sean de lenguas diferentes.

Cuando se estudia el problema del bilingtismo infantil, principalmente
en la etapa de Preescolar, y en relacion con la eficacia de lo programas bilingi
escolares, hay que tener en cuenta que la cuestion puede enfocarse desde
diversos puntos de vista como ya se ha puesto de manifiesto. HEREDI/
DEPREZ (1977) sefiala entre otros los siguientes:

1) Sociolégico: se hace hincapié en el conflicto o choque de lenguas y
0 culturas entre lo grupos de nifios reunidos en el aula o el cent
escolar. Piénsese, por ejemplo, en los grupos escolares de las Ikastc
de los afios 70 en adelante cuando se produjo la explosion gscola
acudieron a estos centros muchos niflos de lengua materna exclu
vamente castellana.

2) Psicolégico: se atiende a la variabilidad de probleméatica que presenta
los nifios de preescolar en cuanto a la motivacion, eleccion linguistic:
equilibrio psiquico, reacciones emocionales y afectivas, efectos sob
la inteligencia, el comportamiento, las capacidades, el desarrollo mel
tal o cognitivo, el pensamiento, la personalidad, etc.

3) Linglistico: se estudia la produccién real del discurso linguistico en
situaciones concretas de habla bilinglie y se analizan las disfuncion
semanticas y fonéticas, las interferencias, las situaciones de don
nancia, etc.

Aun cuando en los estudios existentes a nivel mundial estan presen
los tres enfoques y algunos mas, se puede afirmar que los autores de len
inglesa han hecho hincapié al estudiar el bilingliismo escolar, principalmer
en los procesos de aprendizaje, mientras que a los autores franceses le:
preocupado mucho mas el aspecto socioldgico y asi han estudiado con ms
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profusion los bilingliismos regionales, el bilingliismo de los nifios hijos d
emigrantes; de esta tendencia probablemente no escape el mismo MACK
o LAMBERT en sus estudios sobre el bilingiismo en Canada.

En la actualidad son muchos los autores que defienden el planteamie
de una ensefianza bilingiie en el nivel de Preescolar, cuestién que interna
nalmente se le conoce como ensefianza bilinglie precoz o temprana; sin |
bargo, en épocas recientes, e incluso todavia hoy, la cuestion ha sido n
debatida de manera que no existe una solucion definitiva aceptada de cor
acuerdo por todos los estudiosos del tema; no obstante, la defensa del bi
glismo precoz va ganando adeptos de manera que ya en muchos paise
comienza obligatoriamente el estudio de la segunda lengua cuando el nifio |
en preescolar con la esperanza de que este tipo de programa permita a
niflos ser bilinglies equilibrados antes de los doce afios, época en que g
ralmente se comienza el aprendizaje de la segunda lengua en muchos pe
(entre ellos, Espafia). El tomar una decisién u otra es mas dramatico cua
el problema es recuperar una lengua materna o conservarla.

¢,Cudles son las razones que alegan generalmente los defensores de
lingliismo precoz? A partir de analisis basados en la Psicologia Evolutiva,
la Psicologia del Aprendizaje, en la Pedagogia y en el desarrollo neurob
I6gico, se afirma que los nifios de preescolar poseen una gran capacidac
imitacién en esta edad que tiende a atrofiarse parcial o totalmente cuandc
llega a adulto y la imitacién es, segun las principales teorias cognitivas ¢
aprendizaje, uno de los instrumentos mas importantes para el aprendiz
linglistico. Correlativamente a la razén del poder imitativo infantil, esta la ¢
la plasticidad que el nifio posee debido a que su cerebro aun esta en formac
desde el punto de vista neuroldgico el nifio posee moldeabilidad o plasticic
para adaptarse facilmente a cualquier circunstancia lingiistica, por cambia
gue sea, puesto que su sistema audiofonador esta aun en vias de forma
no esta determinado aun por un sistema fonético-semantico concreto. Qt
la explicacion mas definitiva, que a la vez se asienta en la plasticidad ne
rofisiologica, sea la constatacién del hecho que la personalidad total aun
esta determinada y que va a ser la lengua uno de los principales medios bas
para conformarla definitivamente alrededor de los veinte afios, especificame
la lengua usada por los padres en el ambito familiar.

El italiano Renzo TITONE es uno de los estudiosos que ha venido af
yando la introduccion del bilinglismo precoz en los programas escolaaes y
parte de esgrimir las razones anteriores, aduce otras referentes al desar
social y cultural del mundo que exige el conocimiento de varias lenguas f
la dimension de internacionalidad que han adquirido los paises. TITON
afirma literalmente: «El saber aprovechar las posibilidades de aprendizaje ¢
posee el nifio, la posibilidad de ampliar sus horizontes humanos, social
culturales, mediante la familiarizacion no ya sélo con un nuevo sistema
expresion sino con nuevos contenidos de pensamiento y de experiencia
agudizacion de la conciencia linglistica mediante la confrontacion de diferen
cédigos, son cosas que indudablemente han de contribuir a un desarrollo me
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mas rico y a una dilatacion de su personalidad tanto desde el punto de v
espiritual como afectivo y social (TITONE, 1976, pp. 76).

El

mismo autor, después de un andlisis detallado de la problematica c

plantea la introduccion del bilingtiismo precoz en el ambito de la escuela, lle
a las siguientes conclusiones que resumen de algin modo el estado de
cuestion:

1) Edad de la iniciacién: «Sera legitimo pensar que la conclusion, pe

2)

3)

gefiada por el neurélogo PENFIELD... puede ser sustancialmen
aceptada: la edad 6ptima para iniciar el aprendizaje continuado de u
segunda lengua parece encontrarse dentro del periodo comprend
entre los cuatro y los ochos afios con una prognosis de éxito maxin
hacia los ocho, nueve y diez afios En este periodo el cerebro prese
la maxima plasticidad y la capacidad especifica necesaria para la adg
sicién verbal. Esta capacidad especializada comprende la habilidad
imitar con precisién todo el hilo del discurso (sonidos, ritmo, ento-
nacioén, acento, etc.) y de aprender a utilizar las estructuras lingiistic
con una cierta facilidad.

Aprendizaje y motivacion: «Parece que el nifio esta dotado de I
adecuadas fuentes de motivacién para cualquier tipo de aprendiz
practico o fundado en la experiencia, como seria la asimilacion de ul
lengua. Las citadas fuentes pueden ser reducidas a dos categor
a) curiosidad verbal, que impulsa al nifio a explorar el universo de
palabra; b) tendencia a la socializacién, lo cual quiere decir, bajo
aspecto instrumental, tendencia a la comunicacién».

Aprendizaje y tipos de actividad: «No es posible imponer al nifio u
aprendizaje de tipo racional o légico-abstracto. Su nivel de concienc
le permite solamente, o casi Unicamente, el uso de procedimient
automatizantes, dado que en ella debe ir entrando gradualmente |
mayor penetracion inteligente de la estructura de la lengua. Pare
gue es aconsejable, pues, la aplicacion en esta edad del método llan
por los americanosnim-mem approaches decir, una serie de pro-
cedimientos fundados en la mimica (imitacién) y en la memorizacioér
regulados, sin embargo, por una constante ley de gradacién de acue
con el ritmo del nifio aislado y encuadrados en situaciones motiv
cionales, especialmente el juego y la dramatizacion».

4) Aprendizaje y aptitud linglistica: «La dificultad implicita en el intento

de diagnosticar esta aptitud a una edad temprana, hace necesario e
-dejando aparte el caso de individuos subnormales- cualquier s
leccion prematura entre los que deben emprender el aprendizaje de
lengua extranjera a partir de la escuela primaria o incluso a partir c
parvulario» (TITONE, 1976, pp. 108-110).

Quiz& podamos concluir este aspecto presentando la formulacion que

mismo

problema hace SENE (1976) que no obstante pecar de ser taja
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denota la conviccion més imperante entre los estudiosos, es decir, la impl
tacién del bilingliismo precoz: «Hoy esta admitido casi por todos los linguiiste
investigadores, pedagogos, que el principio de la adquisicion precoz es
mejor modo de eliminar los riesgos de fracaso causados por la ensefianza t
de las lenguas vivas» (SENE, 1976, p. 211).

Volviendo de nuevo al discurso anterior otro factor que influye en |
eficacia del programa bilingle es el grado de bilingtismo que el nifiodiene
la hora de entrar en la escuela. La eficacia dependera de si el nifio:

a) ya es capaz de usar y entender las dos lenguas,
b) de si es capaz de hablar las dos lenguas pero de escribir s6lo un:
c) si es capaz de comprender ambas lenguas pero habla sélo una.

En general, este grado de dominio dependerd del ambiente faynilial
social en que se hallan inmersos los nifios y de otros innumerables fact
condicionantes que les rodean (FERNANDEZ VIADER y OTROS, 1981).

La motivacién del nifio para aprender esa nueva lengua y sus actitud
ante ella también es necesario considerarlas. Su motivacion enlaza clararr
con sus actitudes hacia los hablantes de L2 y podrian especificarse en
siguientes:

a) Si desean identificarse con los hablantes de esa lengua estaran
motivados para aprender L2.

b) Si el aprendizaje de L2 lo sienten como una amenaza para su identic
no estardn motivados, tendran actitud de rechazo.

Pero, dicha motivacion, dada la pequefia edad de los nifios, estara
terminada directamente por la motivacion que sientan sus padres ante el aj
dizaje por parte de sus hijos de dicha lengua.

Segun LAMBERT, los nifios de lengua minoritaria pueden identificars
de cuatro formas en relacién con su participacion en las dos culturas:

1) Identificarse armoniosamente con la cultura de L1 y L2.
2) Identificarse con la cultura de L2 rechazando la de L1.
3) Identificarse con la cultura de LI rechazando la de L2.

4) Fracasar en la identificacion con ambas culturas (CUMMINS, 197
p. 57).

Estos modelos de identificacion o no con ambas culturas estdn muy uni
al aprendizaje de la lengua materna y la lengua segunda. Por ejemplo, ¢
identifican con las dos culturas se adquieren altos niveles de competenci
ambas lenguas. En los otros casos restantes de identificacion, los nifio
resisten al aprendizaje de L2 o sustituyen L1 por L2.

Un objetivo en la mayoria de los programas educativos recientes para
nifios de lengua minoritaria es que se identifiguen armoénicamente con an
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culturas. La cuestion central es qué modelo de uso de L1 y L2 en la escL
podra efectuar mejor ese tipo de identificacién porque es un hecho demostr
la interaccion entre los «inputs» motivacionales del nifio y las variables c
método educativo. De este hecho se puede concluir que si el mismo mét
tiene diferentes efectos segun las diferentes caracteristicas del «input» de
nifios, aquellos que proyectan el programa deben adoptar lo que GONZAL
(1977) ha denominado una «aproximacion diferenciada» a la educacion bil
gle, que trate de equiparar los diferentes «inputs» del nifio (motivacion, ni
de competencia en ambas lenguas...) con los métodos méas adecuados.

En la siguiente tabla se indican las posibles interacciones entre dos r
delos de variables del «input» del nifio y los 4 modelos de las variables
método educativo: (solamente se tienen en cuenta los casos extremos: r
vacion alta y baja para aprender L2 y el conocimiento conceptual linglistic
(cfr. CUMMINS, 1979, p. 59).

INPUTS DEL NINO
METODOS EDUCATIVOS Lenguaje alto ' Lenguaje bajo
Alta motivac, Baja motivac.
1. Submersién — —
2. Inmersién en L2 '
Mantenimiento de L1 ++ -
3. Bilingiie transicional + o+
4. Bilinglie de Mantenimiento ++ ++

Significado de los signos:
- Realizacién académica y cognitiva baja en comparacién con unilingies.
+ Realizacién académica y cognitiva parecida a nifios unilingues.

+ + Realizacién académica y cognitiva superior a los nifios unilingues.

Un andlisis de este cuadro puede sugerir que los nifios de lengua mi
ritaria que estan muy motivados para aprender L2 y cuya experiencia en
ha proporcionado los prerrequisitos necesarios para adquirir habilidades
lectoescritura, pueden desarrollar sin dificultad una forma cognitivamente ¢
riquecedora del bilingtismo aditivo con los métodos 2 y 4; sus habilidades
L2 se desarrollaran adecuadamente en un programa bilinglie transicional, |
como es probable que las habilidades en LI experimenten un retroceso, ¢
nifios, posiblemente, no obtendrian las ventajas congnitivas en compara
con nifios unilingues.

En un programa de submersién es probable que estos nifios obten
puntuaciones por debajo de su potencial, por la variedad de motivos ya m
cionados.

Los nifios con una baja motivacion para aprender L2 y con un conol
miento conceptual linglistico que no les permite adquirir habilidades en Ie
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toescritura, es probable que fracasen tanto en los programas de subme
como en los de inmersion.

Parece que ningun programa puede proporcionar un contexto educa
en el que las primeras experiencias escolares que el nifio aprende res
satisfactorias y no traumaticas. Esto lo puede proporcionar mejor un progre
transicional. Sin embargo, con un programa que intenta promover el desarr
académico y cognitivo del nifio, tanto en L1 como en L2, es probable c
sélo consiga una forma beneficiosa de bilinglismo aditivo, cognitiva y ac
démicamente hablando (CUMMINS, 1979, pp. 57 y ss.).

Se han hecho otras investigaciones para demostrar la influencia del fa
motivacional en el aprendizaje de la segunda lengua. Por ejemplo, la UNES
investigd la situaciéon de los nifios finlandeses que emigraron a Suecia; e
emigrados obtuvieron mejores resultados académicos que los finlandese:
nacidos en Suecia. La explicacion dada a este hecho consistia en que
nacidos en Suecia interiorizaban las percepciones negativas de sus padr
relacion a los hablantes en sueco y dichas percepciones se reforzaban cc
sistema educativo que usaba sélo el sueco, muchos de cuyos profesores p
tener expectativas negativas respecto a los nifios finlandeses. El «sern
glismo» de estos nifios es probable que refleje, por lo menos parcialme
una incapacidad para sentirse comodos en su identidad finlandesa o suec
mismo se confirmd en la experiencia realizada por CARDENAS con nifi
mejicano-americanos.

En cuanto a los nifios inmigrantes canadienses en el Toronto Sct
System (RAMSEY y WRIGTH 1969), los datos son diferentes a los anterior
en la situacién canadiense los nifios de lengua minoritaria no han recibido
influencia tan negativa como los finlandeses o los mejicano-americanos,
por tanto, pueden haber tenido una mayor motivacion para aprender la seg
lengua.

Los altos niveles de motivacion es probable que también influyan en
buenos resultados de los nifios de un ambiente italiano en los programa
inmersién franco-ingleses (EDWARDS y CASSERLY 1973 y GENESEE
1976).

El tema de la influencia de la motivacién en el aprendizaje de L2 y |
modalidades de desadaptacion socio-afectiva intra y extrafamiliar ha sido
tudiada por autores como DE COSTER (1970), FRANCOIS (1967), LAN
BERT (1972), TITONE (1974), etc.

En el tema que aqui se trata, bilinglismo preescolar en las ikasto
parece claro que todos los elementos de discusion anteriores estan ule
otra manera presentes si bien pueden establecerse como hechos objetivc
siguientes, referidos casi exclusivamente al Modelo «D»:

- Existe alta motivacion para el aprendizaje del euskera, sobre todo
parte de las familias.
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- En principio, la actitud de identificacion cultural es armoénica y se
reparte por igual entre la perteneciente a L1 y L2 si bien se realiza
mas solidos esfuerzos por penetrar, conocer e identificarse con
cultura minoritaria, es decir, con la L2 o euskaldun.

- No todos los alumnos acceden a la ikastola con dominio de la LZ
habiendo grandes diferencias entre los que la tienen como leng
materna (y entonces L1, el castellano, no suele estar perfectame
estructurado) y los que no la tienen.

- Debera comprobarse que el método de «inmersion» en L2 apor
concomitantemente mayores habilidades en L1 o quizas supone
cierto retroceso en L1 (mas notable para los que son euskoparlan
y, por tanto, no dominan adecuadamente los prerrequisitos basicos
la L1, el castellano).

3.4. OBJETIVOS

Los distintos objetivos que se propongan en programas de ensefial
bilinglie vienen a ser también otro factor condicionante de su eficacia. P
ejemplo, en el programa de «tipo transicional», el objetivo principal es ¢
cambio linglistico, o sea, el paso de la lengua materna a la lengua segur
Casos de éstos son los de algunas escuelas minoritarias nacionales en la L
Soviética y algunos programas USA (para pasar de la lengua de los inmigrar
al inglés). En cambio, si el objetivo que se pretende es conseguir los lazos
uniéon entre la escuela y la comunidad, por ejemplo, se desarrollara un progra
del tipo «bilingtismo uniletrado»Esta clase de programa toma en conside-
racion la lengua familiar pero se parece al anterior porque en el fondo tien
al cambio lingdistico y cultural mas que al mantenimiento de la lengua familia

En la linea de conseguir que se conserve la lengua y cultura minoritari
del alumno se sittan los programas de «Bilingliismo parcial» en los que |
contenidos culturales y étnicos se dan en la lengua minoritaria (L1) y Ic
cientificos y técnicos en la dominante (L2). Esto sucede, por ejemplo, ¢
ciertas escuelas de la URSS donde se usa la lengua dominante (el ruso)
lo cientifico y técnico mientras que se usa la lengua minoritaria para la e
sefianza de la historia, literatura, etc. del propio pais. Situacién parecida
encuentra en el Pais Vasco con el modelo B.

En cambio, cuando el objetivo es el biculturalismo y el bilinglismo, e
decir, cuando hay una orientacion clara al mantenimiento de la minoria li
glistica (algunos casos de USA) o los programas estan orientados a respo
a iniciativas muy localizadas como los programas de las escuelas intemac
nales (MACKEY, 1970), se desarrollan programas de Bilinglismo integra
gue implican el uso de ambas lenguas en todos o casi todos los grado
contenidos escolares.
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En el fondo, la eleccién del programa estara determinada por una opc
previa de conseguir la aculturacién de los sujetos o el respeto de las cultt
y la lengua materna de cada comunidad o el mantenimiento de la lengua prir
0 el cambio de lengua.

En definitiva, a la pregunta cudl es el objetivo Ultimo de los programe
de educacién bilingiie FERNANDEZ (1981) responde que pueden ser uno
los dos siguientes:

1) «Promover en los alumnos un cambio de lengua, sustituyendo la n
tema por la del grupo dominante en la sociedad. El supuesto bas
subyacente en los programas que persiguen este objetivo es que
cambio de lengua resulte necesario para la integracion en el gru
mayoritario y para la promocion econdmica, social y cultural. Es
frecuentemente, el caso de los inmigrantes en paises desarrglladc
el de gran parte de las lenguas minoritarias no oficiales, especialme
en paises de lo que se ha dado en llamar Tercer Mundo».

2) «El mantenimiento de la lengua materna, cuya utilizacién se fomen
en todos los dominios, y la adquisicién de un alto nivel de competenc
en otra, que parece ser la lengua dominante en la sociedad (por eje
plo, la lengua oficial en el caso de lenguas nacionales no oficiales)
no (por ejemplo, los alumnos de lengua mayoritaria oficial que aprel
den una cooficial, 0 una no oficial, o una oficial en otro pais»).

«Se ha agrupado en el objetivo primero al publico escolar de los hijc
trabajadores inmigrantes cuya lengua materna es distinta de la del pais
residencia, y en el segundo objetivo a una parte de los alumnos de minol
nacionales cuya lengua materna no es oficial y también a los alumnos de
mayorias nacionales, cuya L1 no es lengua oficial. Pero desde una perspec
socio-educativa, la agrupacion tiene que ser diferente. La problemética de «
Gltimo grupo de alumnos es completamente distinta a la de los otros dos,
gue no esta en juego su identidad, y, por tanto, no tienen que defenderse
doble riesgo que comporta, por una parte, la asimilacién pura y simpleme
y, por otra, la discriminacién, autoinducida a veces, como rechazo de
transculturacion» (FERNANDEZ, 1981, p. 182).

3.5. AMBIENTE SOCIO-LINGUISTICO

La eficacia o no de un programa de ensefianza bilingiie también esté
funcién de las experiencias linglisticas que el nifio haya tenido previas a
escuela. Los resultados de interferencia entre la lengua materna familiar y
escolar pueden tener relacion con el tipo de experiencia linglistica extraescc
La experiencia linguistica vivida por los nifios en el medio les proporciona
0 no los requisitos previos necesarios para adquirir las habilidades que
empleardn en el aprendizaje de la lectura y escritura de la nueva lengua.
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SMITH (1971) afirma que las habilidades lectoras fluidas requieren qu
el niflo use el conocimiento que tiene de la lengua primera para hacer in
rencias o predicciones sobre la informacién del texto en la segunda lengL
Se pueden distinguir tres aspectos generales del conocimiento que los nii
tienen del lenguaje y que parecen importantes para la adquisicién de e
habilidades:

A) «Riqueza semantica o, lo que BECKER (1977) llamé «conocimientc
semantico»: la competencia en L2 es dificil de alcanzar cuando existe |
«déficit» en la propia; en cambio, si los conceptos estan bien formados en
materna, gran parte del trabajo para desarrollar la competencia en una segu
lengua se reduce a un cambio de etiquetas para los mismos conceptos (aul
haya algunas diferencias entre los campos semanticos de las lenguas im
cadas)».

B) «Cierta conciencia metalingtiistica sobre la naturaleza del texto escrit
es decir, que el nifio se dé cuenta que lo impreso tiene significado y que
diferente que la lengua hablada. Pero esta conciencia sélo se desarrollara
facilidad si al nifio se le han leido, antes de su escolarizacion, variedad
textos (por ejemplo, los cuentos que les suelen leer los padres) y los t
comprendido.

La falta de esta conciencia supondra la falta de motivacion, la no capacid
de anticipar informacion...»

C) «Nivel de facilidad con que el nifio procesa el lenguaje descontex
tualizado y con que usa otras funciones del lenguaje. Esta capacidad esta
estrecha conexion con la anterior, por lo que, nuevamente, las lecturas o
relatos que se le hacen al nifio antes de su escolarizacion son fundament
para su desarrollo».

Segun FERNANDEZ (1981), «estos tres aspectos linguisticos estan, ¢
duda, influidos por factores sociales. Cuando los padres poseen una bu
instruccion es mas probable que el nifio tenga un entorno lingiistico mas ri
y mas complejo, con lo que su riqueza semantica sera mayor desde la p
pectiva de las exigencias escolares; también tiene mas posibilidades de dispc
de cuentos ilustrados e instrumentos similares, que potencian los aspec
segundo y tercero. Pero esa buena instruccién es improbable cuando ex
una marginacion social, econdémica y cultural, o lo que posiblemente sea
exacto, la buena instruccion se mide por el rasero de la poseida por 1
determinada clase social y a ella se adapta la totalidad del sistema educati

«Pero una cosa es decir que los factores sociales condicionan los aspe
linglisticos sefialados y otra cosa es deducir de ello... que la lengua de i
truccion es irrelevante, esto es, tal vez sea asi para los alumnos que tienel
alto desarrollo de su lengua materna y una fuerte motivacion, es decir, ¢
cuanto mas desarrolladas estan las condiciones para un educacion monolir
Optima, menos relevante es la lengua de instruccién. Pero esas condicio
raramente estan desarrolladas en la mayoria de los nifios a los que se d
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la educacién bilinglie (los hijos de inmigrantes y los alumnos que hablan L
lengua no oficial) por lo que parece mas adecuada una formulacién en térmi
negativos: cuanto menos desarrolladas estan las condiciones para una educ
monolinglie éptima, mas necesario es el uso de la lengua materna como ler
de instruccién» (pp. 194- 196).

Han sido muchos los autores que han dado primacia a los factores soci
sobre los especificamente linglisticos o pedagoégicos al explicar el progr
académico de los nifios bilinglies; asi BOWEN y TUCKER (1977) rechaz:
la generalizacion de la «teoria de la lengua vernacula» a partir de los a
niveles de habilidad académica y linguistica de los nifios en programas
inmersion; y es mas, el «Efecto de Balanceo» enunciado por MACNAMAR
no se da, segin ellos. Por tanto, la eleccién de la lengua de instruccién es
determinada por las condiciones sociales y no por la nocién preconcebida
gue debe utilizarse la lengua materna.

PAULSTON (1976) y FISHMAN (1977) dicen que «los efectos de los
programas de educacion bilinglie se entienden sélo cuando estos progre
se ven como el resultado de constelaciones particulares de factores soci
mas que como variables independientes por derecho propio» (CUMMIN
1979, p. 39).

Siguiendo con el argumento defendido por TUCKER (del grupo de LAN
BERT) se dice que los «factores sociales, mas que los pedagoégicos, cc
cionaran probablemente la secuencia Optima de las lenguas. Asi pues
situaciones en las que la lengua familiar esta desprestigiada por la comun
en general, en que muchos maestros no son miembros del mismo grupo é
gue los alumnos y que no son sensibles a los valores y tradiciones, en
hay una presion en la familia que incite a mantener el aprendizaje de
lectoescritura y el lenguaje, y en que la educacién primaria universal no
una realidad, seria aconsejable empezar la escolaridad en la lengua verna

A la inversa, cuando la lengua familiar es altamente valorada, cuan
los padres incitan activamente a aprender la lectoescritura y cuando se
que el nifio tendra éxitos, pareceria mas apropiado empezar la escolarida
la segunda lengua» (CUMMINS, 1979, p. 39).

El primer y mas importante factor que TUCKER ve como determinan
del programa de ensefianza bilinglle a seguir, y de su eficacia es el «r
socieconémico»: los nifios de familias de clase baja (considerando por ¢
inmigrantes o grupos marginados) fracasarian si se abandona su lengua ma
como vehiculo de instruccion.

Pero éste, por ejemplo, no es el caso de la comunidad de inmigrar
finlandeses en Suecia: TAUKOMAA (1981) afirma que ambos paises s
similares en nivel organizativo, econdmic@ero la situacién es de «segre-
gacion pasiva»: no quieren ser absorbidos por la cultura sueca y se conce
en pequefias comunidades, lo que hace que no sean aceptados por la ma
con ello se van creando prejuicios e ideas estereotipadas sobre ellos, y
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adquieren un sentimiento de minoria discriminada. Un individuo es reconocic
como miembro de la comunidad finlandesa por su forma de hablar el suec
no por diferencias de clase.

Con todo ello, también, se crea ante el sueco como lengua, una actit
negativa que se transmite a los hijos en el ambiente familiar.

Por otro lado, tras la experiencia del programa de cambio de lengt
hogar-escuela, llevado a cabo en Montreal, LAMBERT (1974) propone qu
«la competencia bilingte es tributaria de la relacion de dominancia entre |
dos lenguas implicadas. El bilingiie, ademas de hablar dos lenguas, tiene ¢
caracteristica: es bicultural (VILA, 1983, p. 10).

Con estas premisas, LAMBERT propone un «modelo sociopsicolégico
gue tiene en cuenta los factores socioculturales del medio familiar y social ¢
nifio, y que responde al siguiente principio: «En aquella comunidad en la q
hay un amplio y consciente deseo de conseguir una sociedad bilingiie o m
tilingle, debe darse prioridad, en los inicios de la escolaridd a la lengua
lengua que tienen menos posibilidades de desarrollarse, o sea, con mas |
babilidades de dejarse descuidadas».

La idea de que la competencia bilinglie de los nifios va a depender c
dominio que tenga de cada una de ellas se materializa en la «hipétesis
desarrollo interdependiente» elaborada por CUMMINS (1978): «El nivel d¢
competencia en la segunda lengua que un nifio bilingle alcanza es, parc
mente, una funcién del tipo de competencia que ha desarrollado en la leng
materna en el momento en que comienza la exposicion intensiva a la segur
lenguax.

VILA (1983, p. 11) comenta que la hip6tesis se basa en un modelo qt
supone que ambas lenguas tienen una competencia subyacente comin o
terdependiente, de forma que la experiencia en una de las dos puede promc
el desarrollo de la competencia subyacente a ambas. Por tanto, se puede
gue «cuando el nifio entra en la escuela con el uso de la lengua bien afianze
con amplio vocabulario, etc. la exposicion intensiva a L2 puede tener con
efecto lograr un alto nivel de competencia en ella, sin menoscabo de la col
petencia en la lengua propia. Cuando no existe ese desarrollo inicial de
lengua materna, la exposicién intensiva a otra puede impedir el desarrollo
la propia, o que a su vez ejerce un efecto limitativo sobre la segunda» (FE
NANDEZ, 1981, p. 192).

Sobre estos conceptos de interdependencia de las lenguas, interferenc
etc. hay ademas de los datos de las investigaciones de CUMMINS y MUL
CAHY (1978)) otro estudio de RAMIREZ y POLITZES (1976) sobre la adqui-
sicion del inglés y el mantenimiento del espafiol en grupos de chicanos g
apoya las afirmaciones anteriores. Segun sus datos, el uso del espafiol en
no actla en detrimento de la adquisicion del inglés y, como es légico, favore
el desarrollo del espafiol. En cambio, el uso del inglés en casa (lengua
materna) no favorece su desarrollo y si deteriora el nivel de competencia
espafol.

55



FELIX CALVO GOMEZ-LUIS PANTOJA VARGAS

Es decir, una pérdida en lengua materna mediante la intensificacion |
matura de la segunda lengua no actla en beneficio de esa segundaylent
ademas, empobrece la propia lengua materna.

Otra hip6tesis, muy unida a la anterior, que formulé6 CUMMINS (197¢
1978) para explicar los resultados de los programas bilingles y la interac
del nifio con su entorno educativo y sus experiencias linguisticas en la soci
y familia, fue la «hipétesis del umbral», segun la cual «debe haber nive
umbrales de competencia lingtistica: el nifio bilingiie debe alcanzar am
umbrales para evitar déficits cognitivos y permitir que los aspectos pot
cialmente beneficiosos del hecho de ser bilingle influencien el desarr
cognitivo».

Si un nifio bilinglie alcanza sélo un nivel muy bajo de competencia
su segunda lengua (o la primera lengua), la interaccién con el entorno med
esa lengua, tanto en términos del input del nifio como de output, es prob
gue se empobrezca».

De hecho, los datos experimentales disponibles parecen confirma
existencia de dos umbrales, uno inferior y otro superior. La adquisicién
umbral mas bajo de competencia bilingtie seria suficiente para evitar los efe
cognitivos negativos (semilingualismo en la terminologia de TAUKOMAA
SKUTNABB-KANGAS). Este limite no puede establecerse en términos
solutos, ya que varia segln la etapa de desarrollo del nifio y las exiger
académicas de las diferentes etapas de escolarizacion. En general, se
decir que por debajo de ese umbral, el dominio de las lenguas es sufici
para la comunicacion ordinaria de las informaciones corrientes, segun la e
pero no para las funciones l6gicas mas complejas que exigen un nive
maestria mayor» (CUMMINS, 1979, p. 42-47). (Por ejemplo, en el estu
de SKUTNABB-KANGAS y TAUKOMAA, 1976, se indica que los alumnos
finlandeses inmigrantes en Suecia (hablaban bien» el sueco, segln la of
de sus padres, maestros y ellos mismos, pero ello no pasaba de sel
afirmacién sin fundamento real).

Se supone, por tanto, la existencia de un umbral superior, a partir
cual la competencia en dos lenguas se convierte en un «catalizador» de
sarrollo cognitivo que potencia la capacidad de abstraccion del nifio.

En opinion de FERNANDEZ (1981) «los datos de BARIK y SWAIN
(1976) parecen confirmar la existencia de este umbral superior: en los |
gramas de inmersién de Otawa y Toronto (inmersién al francés) se aprec
gue mientras el cociente intelectual de los que aprendieron menos francé
sufrié variaciones a lo largo de programa, el de los que desarrollaron amj
mente su competencia en francés aumentd, siendo el CI inicial de an
grupos el mismo.

Postular la existencia de este umbral superior permite, ademas, interp
las diferencias entre los participantes en programas de inmersion total y
de parcial, con resultados superiores en los primeros.
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Puede concluirse, por lo tanto, que el ambiente linglistico, spcial
cultural que rodea a los nifios tiene gran importancia de modo que antes ©
planificar todo un programa de ensefianza bilingue, sobre todo tratdndose d
todo un pais, se impone la necesidad de estudiar y tener en cuenta seriame
todos los factores sociolinguisticos y culturales de ese pais particular.

3.6. CONCATENACION DE NIVELES INTERCICLOS

Existen programas de educacion bilingiie muy distintos porque respondel
a diferentes contextos linglisticos, sociales y politicos. Dichos programas
varian en cuanto a los «objetivos» que persiguen y a la «evolucién» que |
ensefianza en las lenguas sigue dentro del curriculum. «Objetivos y evolucion
son, l6gicamente, dos factores estrechamente interrelacionados y, en cada ca
la «evolucién» estarqd en funcion de los objetivos perseguidos. Ese facto
«evolucion» ha generado diversidad de programas de educacion bilngie,
es un concepto que se refiere a la manera de como las lenguas interactu
desde el principio hasta el fin de la escolaridad y a la manera como sor
introducidos los distintos niveles de una lengua y otra (oral, escrito...) a lo
largo también de los diferentes cursos escolares.

Por ejemplo, en los programas de bilingismo integral, la evolucion de
las lenguas en el curriculum presenta un reparto variable: puede empezar dan
mas importancia a la primera lengua (materna) hasta llegar un momento de |
escolaridad donde se dedica igual tiempo al uso de las dos lenguas corr
vehiculos de instruccion. Asi sucede en algunos programas para hispanopa
lantes en USA en donde ese momento al que se acaba de hacer referencia
el tercer curso de escolaridad béasica, mientras que en otros paises es el
curso, etc. Otro ejemplo, es el de los programas de inmersion al francés
desarrollados por nifios angl6fonos en Quebec (LAMBERT y TUCKER,
1972), los nifios de parvulario pueden usar las dos lenguas de forma equilibrad
empiezan la escuela elemental con el uso casi exclusivo del francés (su segur
lengua) para llegar al 5 curso de escolaridad con la opcién de igual cantida
de tiempo para ambas lenguas o predominancia de cualquiera de las dos.

El orden de introduccién de los diferentes niveles en una lengua y otre
es fundamentalmente de dos tipos:

1) «Aproximacion mediante la lengua familiar», o sea la introduccion de
lengua y escritura, primeramente, en lengua materna. Por ejemplo
en los programas de bilingliismo transicional y parcial.

2) «Método directo»: introduccidon a la lectura y escritura en segunda
lengua. Por ejemplo, en los programas de inmersion y bilinglismo
uniletrado.

La cuestion de cuidar y programar muy cuidadosamente la introducciér
de L1 y L2, lo mismo que su peso especifico, en cuanto a tiempo se refiere
a lo largo del «curriculum», es de suma importancia de cara a la eficacia d
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cualquier programa de ensefianza-aprendizaje bilingle. Efectivamente, s
centro, pongamos por caso de preescolar, para centrarnos en el problem
nos ocupa, programa concienzudamente tanto el nivel de dificultad lingiis
Como Su opcién por una u otra lengua, pero esta programacion no encu
eco o continuidad a lo largo del resto de los ciclos en cuanto a enfoq
profesorado, materiales, metodologia, niveles, opciones, etc... l6gicament
eficacia de tal programa arriesga demasiado y no seria improbable espera
lo que un profesor ha sembrado en un nivel, no proporcione los frutos esper
en los siguientes.

Pero la coordinacion interciclos no es mas que una de las dos cara
la moneda. Hace falta también una coordinacion intraciclo, inmediatame
mucho mas necesaria que la anterior para el buen funcionamiento dida
del programa bilinglie. En esto esta de acuerdo todo profesor y, principalme
todo director de centro que intenta obtener buenos frutos en todo tipc
ensefianza. Pero, aun cuando se ve légica su necesidad e, incluso, fue
toda duda el sefalarla, sin embargo, muchas veces la practica real compre
dicha armonia intraciclo o bien porque se introducen cambios bruscos
profesorado de un curso a otro o bien, y es lo mas doloroso, porque el m
profesor del ciclo no tiene preparacion técnica adecuada para congider
reprogramar todos los objetivos y los contenidos del ciclo como una uni
progresiva totalmente concatenada con las siguientes unidades de instru
de niveles superiores.

3.7. LA EVALUACION DE LA ENSENANZA BILINGUE

Todavia no se puede decir que se cuente con una baza cientifica sufic
para articular una teoria completa de la educacion bilinglie. Ciertamente
han hecho muchos experimentos y en algunos paises se han asignado cua
fondos para el desarrollo de programas de educacion bilingtie. (RUDOL
C. TROIKE, 1978, da las siguientes cifras para USA: mas de 15 millones
dolares destinados a la Educacion Bilinglie en los dltimos 10 afios, de
cuales, menos del 0,5 % fue destinado a investigacién). También se han
lizado bastantes evaluaciones, pero, gran parte de ese trabajo tiene e
valor. DULAY y BURT (1978) revisaron minuciosamente 38 investigacion
y 179 evaluaciones y sélo encontraron 9 investigaciones y 3 evaluaci
cuyos resultados pueden ser tomados en consideracion. El resto de los tre
adolecia de uno o varios los defectos siguientes:

1) No controlar el status socioeconémico de los sujetos.

2) No controlar el grado de dominio inicial de la o las lenguas.

3) Inexistencia de grupo de control.

4) Inadecuaciéon de la muestra, por diversas razones.

5) Indice de abandono muy alto y consiguiente reduccién de la mue:
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6) Diferencias importantes en la preparacion de las muestras a cargo
los grupos experimentales y los de control.

7) Datos insuficientes y mala utilizacion de los instrumentos estadistico:
8) Omisiones importantes en los informes finales.

Estas y otras deficiencias han sido sefialadas repetidamente por ot
autores: segun TROIKE (1978), de 150 informes de evaluacién analizados |
el «Center for Applied Linguistics» con el objeto de elaborar un plan para lz
escuelas de San Francisco, s6lo 7 reunian los criterios minimos de acept:
lidad. También tratan el tema COOPER (1978)) TUCKER y CZIKO (1978)
Un caso realmente extremo es el citado por PAULSTON (1977) de una te
gue evalla los efectos de una educacion bilingte tras 8 horas de «tratamient

Se necesita mucha investigaciéon disefiada mas cuidadosamente, y eva
los programas con mas objetividad, antes de que se pueda defender cualc
«verdad» en este campo tan problematico. De todos modos, el planteamie
de los problemas es en la actualidad mas claro.

Por consiguiente, el tema de la investigacion aplicada sobre el bilingtisn
en los diversos niveles de instruccion y el tema de la evaluacion, incluyen
principalmente los programas instructivos bien escolares bien extraescolar
constituyen una de las principales preocupaciones de casi todos los paises
situaciones criticas linglisticas, los cuales, en medio de una economia pc
o en medio de luchas y oposiciones politicas de muchos grupos de ciudadal
han destinado enormes sumas de dinero que ven sumergirse sin ofrecer
rentemente los frutos palpables esperados. Por esta razén, en la Ultima dé
ha ido acrecentdndose la demanda de estudios evaluativos bien formyulado
el Pais Vasco no constituye una excepcion en medio de toda esta problemat
Es de esperar que en los proximos afios inmediatos surjan estos analisis |
luativos de los programas o «modelos» instructivos bilinglies para disefiar
labor instructiva futura con mayor seguridad de éxito.

3.7.1. Procedimientos de medida del bilinglismo y contenidos de la
evaluacion

Una de las problematicas basicas que se han planteado para evalus
grado y nivel de bilinglismo que presentan los sujetos es la relativa a
posibilidad de disponer de unas técnicas y escalas fiables y precisas. En |
a estas técnicas se podra clasificar a los bilinglies de acuerdo con el gradc
competencia que posean en el dominio de las lenguas. Uno de los investi
dores que mas se ha preocupado de la busqueda y elaboraciéon de sistem:
medida del bilinglismo ha sido DORNIC (1977). Este investigador sueco |
realizado una gran cantidad de estudios encaminados a desarrollar un sist
de medida exacto y fiable. A tal efecto ha estudiado una gran cantidad
tareas relacionadas con los «procesos que subyacen a la “codificgcion
decodificacion» del lenguaje. En los trabajos realizados sobre la «decodi
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cacion» de las entradas linglisticas se ha demostrado que la capacida
«decodificacion» (comprension del significado) en una lengua no domina
es, por lo general, mas lenta que en la dominante, incluso después de mu
afios de practica en las dos lenguas.

Este principio se cumple incluso para aquellas palabras de alta frecuel
en que se espera un completo «automatismo» en la decodificacion. Las téct
utilizadas a tal efecto son sumamente sencillas y consisten en que los su;
sigan una serie de instrucciones verbales al tiempo que se mide el tiempo
tardan en ejecutarlas (LAMBERT, 1955), o bien, que detecten secuencia
combinaciones de digitos de acuerdo con ciertas reglas o instrucciones
sentadas en una u otra lengua (DORNIC, 1978) o que la deteccién se re
a conceptos que, previamente, se han establecido durante la lectura de un
(DORNIC, 1978).

Se han investigado tambidos procesos de «codificacion de salida».
Para ello, se han utilizado pruebas en las que se mide el «tiempo de reacc
en tareas en las que el sujeto tiene que nombrar colores, digitos, dibujo:
objetos comunes, etc. (PRESTON, y LAMBERT, 1969; HAMER y LAM-
BERT, 1972; ERVIN 1961, GUTIERREZ-MARSCH y HIPPLE-MAKI, 1976;
DORNIC, 1977).

También dentro de esta linea de investigacion sobre la medida del bi
glismo se ha utlizado la variable del «stress». Como se ha demostradc
varios experimentos (DORNIC, 1977, DORNIC, DENEBERT y HAG-
GLUND, 1975), la introduccion del «stress» tiene por objeto el producir t
desequilibrio entre lenguas en sujetos bilinglies supuestamente equilibra
Las tareas utilizadas para provocar el «stress» son, generalmente, del tip
procesar gran cantidad de informacién. Esto se consigue de dos forma
bien mediante tasas elevadas de inputs o mediante la realizacién de tareas
complejas.

En relacién con los estudios sobre «stress» también se pueden citar
trabajos relativos a la «percepcion de la dificultad de la tarea». Como
demostrado DORNIC y BORG (1974) en sujetos bilingiies no equilibradc
el uso de la lengua no dominante puede constituir una fuente importante
«stress» y de fatiga. El incremento subjetivo en el costo del procesamientc
la informacién en la lengua no dominante se atribuye, fundamentalnaente
la decodificacion dado que implica una bdsqueda en la memoria. Tambiér
codificacion del «input» en la lengua no dominante requiere un mayor esfuet
aunque en este segundo caso, la diferencia no es tan acusada como en
la decodificacion.

Estos son, en sintesis, los trabajos mas relevantes en relacion a la biso
de un sistema de medida del bilingismo. Como es obvio, se trata de siste
de medida objetivos que, dificiimente, al menos hasta ahora, pueden ser
siderados como definitivos, dada la poca fiabilidad y validez que la mayo
de estas pruebas tienen.
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El tema de la evaluacion y medicion de las implicaciones del bilinglism
y de los programas de educacion bilinglie, ciertamente ha preocupado mu
a los investigadores. Por ejemplo ya en la Conferencia Internacional sot
Bilingliismo (Ginebra, 1928), organizada por la Oficina Internacional de Edu
cacion, se hacia hincapié en la necesidad de criterios validos de evaluac
para poder asi responder a cuestiones de este tipo:

¢,Como medir la influencia del bilingliismo sobre la lengua materna
sobre la segunda lengua?

- ¢Cuales son los efectos del bilingliismo sobre la inteligencia gener:
sobre la actividad, el caréacter, etc.?

¢,Cuales son, en general, las ventajas y los inconvenientes del régin
bilingtie?

¢Cual es el método mas racional y seguro de aprender una leng
segunda?

- ¢Cudl es el momento mas favorable para comenzar su aprendizaje

¢El estudio de las dos lenguas debe ser simultaneo o sucesivo?

¢Debe ser la primera lengua la lengua de lectoescritura?

¢Debe la ensefanza favorecer un cambio de lengua?

También CUMMINS plantea cuestiones que deberian hallar solucién e
la evaluacién de la realidad educativa bilinglie existente; es necesario que |
evaluacion fiable y exacta responda a ello por las importantes implicacion
gue se deducen para las estrategias docentes en las clases que lleven prog
bilingties (por ejemplo, el uso de patrones coincidentes versus los disociac
del uso de la L1 y la L2, o si los maestros deberian animar o desanimar
mezcla de codigos, etc.). (GONZALEZ 1977).

Las cuestiones que una buena evaluacion de los programas deberia
lucionar son, por ejemplo:

- ¢A qué grado de competencia en la segunda lengua debe llegar el n
para que se beneficie dptimamente de la ensefianza en esta lengu

- ¢Hasta qué punto un nifio bilingie que ha desarrollado habilidade
superficiales con una relativa fluidez en L1 y L2 es también capaz d
llevar a cabo operaciones complejas (analogias verbales, comprens
lectora, problemas mateméticos...) en ambas lenguas?

- ¢Hasta qué punto las habilidades en la primera y segunda lengua
interdependientes y cuales son las implicaciones de posibles interc
pendencias para un progreso cognitivo o académico? El nifio qL
mantiene y desarrolla su lengua materna en la escuela ¢desarrc
niveles mas altos o mas bajos de habilidad, en la segunda lengua c
aguellos cuya lengua materna se sustituye por la segunda lengua?

61



FELIX CALVO GOMEZ-LUIS PANTOJA VARGAS

- ¢ Hasta qué punto varias pautas de relacién entre la primera y la segur
lengua facilitan un progreso cognitivo y académico general?

Ante todo este panorama de gran inquietud por el tema de la necesid
de una evaluacién y las pocas realizaciones serias existentes podriamos d
gue los principales contenidos de una posible evaluacion serian:

a) Desde el punto de vista linglistico (aspecto que ha predominado ¢
el momento de evaluar los resultados de un determinado prograr
bilingie) :

- Si los alumnos aprenden a leer mas rapidamente si se les ense
en su lengua materna que si se hace en una lengua diferente (f
lo general, la lengua oficial del estado en el que viven).

- Si la adquisiciéon de conocimientos en otras areas esta relacionas
con el uso de la lengua materna como lengua de instruccion.

b) Desde el punto de vista socioldgico:
- Las actitudes de los nifios sobre el otro grupo linglistico.

Las actitudes de los nifios ante su propio grupo étnico y linglistico

- Estas dos actitudes en los padres (por la transicién de ellas a I
nifios).

- El grado de identificacion con la segunda lengua y la segund
cultura...

c) Desde un punto de vista sicolégico:

- el desarrollo intelectual y cognitivo.

- el desarrollo de la creatividad y flexibilidad mental,

- el desarrollo de la personalidad...

- la adaptacién personal: grado de armonia, bienestar, felicidad, et
d) Desde la perspectiva de lo pedagogico:

- el nivel de competencias en ambas lenguas: materna y segund

- el rendimiento académico tanto en la L1 como en la L2,

la comprensién y expresién oral y escrita en ambas lenguas,...
- el fracaso escolar debido al programa bilingie.

Por ejemplo, si se quiere evaluar la funcion oral conviene contyolar

medir (puntual o dinAmicamente) la exactitud de pronunciacion, fluidez, el

tonacion, comprensién, riqueza-pobreza de vocabulario y de estructuras s
tacticas mediante técnicas como las siguientes:

- observacion controlada mediante fichas que controla los aspect
a que nos hemos referido;
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- grabaciones del discurso oral del nifio mediante magnet6fono;
- preguntas orales apoyadas en lecturas o narraciones orales;
- narraciones o expresiones orales por parte de los nifios, etc.

Si en cambio se quiere evaluar la funcién escrita en la segunda len
habria que controlar aspectos semejantes a los anteriores mediante téc
como:

- tests tipificados o estandarizados;
- pruebas objetivas preparadas por el profesor;

narraciones breves;
- explicacion por escrito de los propios dibujos, etc.

En cuanto al estudio de la relacion entre bilinglismiegarrollo de la
creatividad, muchos observadores de los procesos creativos (TORRANC
1970) han sefialado que la tensién resultante de la competicién de asociacit
nuevas o antiguas, facilita la originalidad del pensamiento y juega un pa
importante en las innovaciones cientificas y artisticas. Con ello se pue
hipotetizar que el Bilingliismo resultaria en un aumento de la originalidad.

Sin embargo, faltan trabajos experimentales sobre la influencia de
competicion de asociaciones en la habilidad para elaborar.

TORRANCE (1967,1968) hizo estudios transculturales en nifios bilingUs
de India y Samoa. Con ello concluyé que la competicion de asociacior
interfiere en el pensamiento creativo, incluso en tareas que no exigen el
del lenguaje.

TORRANCE, WU, GAVAN, ALIOTTI (1970) hicieron otro estudio con
nifios bilinglies chinos y malayos en escuelas de Singapur y concluyeron
los monolinglies excedian en fluencia y flexibilidad, pero los bilingties er
superiores en originalidad y elaboracion.

Aqui, en nuestro medio, ATUCHA ZAMALLOA, realizé una investi-
gacion para «estudiar la influencia que ejercen el bilingismo temprano y
secundario escolar en los procesos de pensamiento creativo, usando los
verbales y figurativos de TORRANCE. La muestra estaba formada por nif
gue habian ingresado en la lkastola a los 4 afios y fueron divididos en:

- grupo 1, de 8 afios

- grupo 2, de 12 afios

Cada grupo se subdividia en otros 3:

- grupo experimental A: bilinglies familiares,

- grupo experimental B: monolingiies familiares y bilinglies escolare
- grupo de control: monolinglies castellanos.
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Los resultados parecieron indicar que el efecto asociativo de la inte
rencia esta en relacion con el dominio relativo de las dos lenguas qu
individuo posee en un momento determinado.

En el grupo de bilingles familiares, las mayores interferencias en
tellano se daban a los 8 afios, cuando el dominio linglistico de esa lengu
inferior a la de los mondglotas. A los 12 afios, cuando adquieren una «
superioridad en la lengua castellana, el efecto negativo de la interfere
disminuye.

Los bilinglies escolares: cuando poseian un dominio muy incipiente
la lengua vasca, a los 8 afios el fenédmeno asociativo de la interferenci:
inoperante en la lengua castellana. Pero, cuando a los 12 afios, su do
del euskera aumenta, muestran mayores interferencias que los bilingte
miliares.

Como conclusién, la investigacién parece indicar que los tests verb
y figurativos de TORRANCE son muy sensibles al dominio linglistico y g
las circunstancias ambientales, concretamente el contexto escolar, incide
los resultados obtenidos por los nifios.

También se han intentadtvaluar los efectos del bilingliismo en la in-
teligencia: hoy dia se ha demostrado en varios paises, el signo positivo de
efecto: los nifios bilingties, en relacién con los monolingiies, muestran ven
definitivas en medidas de flexibilidad cognitiva y creatividad o pensamie
divergente.

Estudios de este tipo se han hecho sobre todo en Singapur (TORRAN
GAVAN, WU y ALIOTTI, 1970), Suiza (BALKAN, 1970), Sudafrica (LAN-
CO-WORRAL, 1972), Israel, New York (BENZEEV, 1972) y Canada (SONM
MINS y GULUTSAN, 1973).

También puede confirmarse este efecto al evaluaprdogramas de in-
mersion de Otawa y Toronto (BARIK y SWAIN, 1976): los alumnos qu
desarrollaban mas el conocimiento del francés obtuvieron mejores result
en dos de los tres subtests del Otis-Lennon para medir el cociente intelec
qgue los que desarrollaban poco su francés. En otras palabras, mientras
de los que aprendieron menos francés no sufrié variaciones a lo largo
programa de inmersién, el de los que desarrollaron ampliamente su col
tencia en francés aumentd, siendo el cociente intelectual inicial de an
grupos el mismo.

Pero no hay que olvidar que los resultados positivos obtenidos en
programas de inmersién en diferentes paises, se han dado fmmguedios
y los factores del contexto son adecuathditudes favorables de los padre:
y profesores, medios técnicos y humanos adecuados) y asi parece g
demostrada la capacidad y flexibilidad del nifio normal para adaptarse a «
quier enfoque organizativo y objetivo linglistico.

También el caso de Bélgica y Suiza demuestran que no hay proble
importantes de aprendizaje en aquellos escolares que aprenden en la |
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del territorio, diferente a la suya, pero siempre se debe tener en cuents
hay factores explicativos claros para ello.

Por dltimo, también algunos autores haraluado el nivel de identifi-
cacion con la lengua y cultura segungalgunos han visto en la diversidac
lingliistica un factor conflictivo importante.

Es un hecho claro que una lengua se asocia siempre a una culturs
experimentos de CHILD (1943), TUCKER y LAMBERT (1972) coinciden e
sefialar que los jovenes se identificaban con las dos culturas (English Can
y French Canadian), pero no se aborda el problema de si en las culturas
no conviven en armonia, los sujetos encuentran dificultades de identifica
0 no.

4. LA EXPERIMENTACION DE LA ENSENANZA BILINGUE
4.1. LOS PRIMEROS ESTUDIOS

La fecha que histéricamente marca el punto de origen de los estu
sobre el bilingliismo es la de 1928, ano en que se celebra la conferenci
Luxemburgo, y en el que se inaugura de una forma mas o menos oficiosa
una nueva corriente de investigacion sobre el bilingliismo. Es cierto qus
reunion habida en Luxemburgo no se caracterizé por la aportacion de result
de caracter objetivo ni por el empefio de plantear el problema del bilingis
en términos estrictamente cientificos, ya que ésta se limitd a recoger una
de opiniones y reflexiones subjetivas que distaban mucho de las actt
investigaciones sobre el tema. Asi, los diferentes asistentes a la Confer
pusieron de relieve la importancia de la primera Lengua y las dificultades
implicaba el fendmeno del Bilingtismo. Las conclusiones mas importante
gue se llegd en esta primera reflexién sobre el tema pueden resumirse e
siguientes puntos:

a) El bilingtismo tiene unas consecuencias negativas sobre una o las
lenguas del bilingle. Ello se traduce en un empobrecimiento del
cabulario, en una expresion poco precisa y en una reducida disp
bilidad de palabras.

b) El bilinglismo suele determinar un retraso escolar generalizado.
¢) El bilingliismo produce un confusionismo de ideas.
d) El bilinglismo afecta negativamente a la persona del individuo.

Con todo ello se llegaba a la conclusién clara de que el bilingdisi
afectaba de forma negativa a todos los aspectos sicoldgicos del individu

Posteriormente a esta primera toma de posicion frente al problem:
sucede una serie de estudios de caracter pedagoégico en los que se i
comparar, de forma mas o menos acertada, los rendimientos escolares ¢
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ninos bilingiies (SAER, 1922; AUCAMP, 1926; F. SMITH, 1923; SMITH
1931, 1933, 1935, 1939; TAN, 1947; CAROW, 1957).

Las aportaciones de este grupo de estudios son, en muchos casos,
mente contradictorias, en su mayoria carentes de rigor cientifico, basadc
observaciones escasamente fiables, con controles experimentales insufici
y con apreciaciones, en algunos de los casos, enteramente subjetivas.
también sefialar, en relacion a estos trabajos iniciales, que la forma c
suelen expresarse sus autores no se halla exenta de una fuerte presién qu
los mismos ejercian las consideraciones de tipo politico con respecto
situacion de la minoria étnica que estudiaban. Sin embargo, no se puede
de valorar este primer intento de someter al bilingliismo a un estudio de car
sistematico y objetivo (ARNAU et Al., 1982, pp. 7-8).

Ya a partir de los afios 50 aparecen las primeras conceptualizacic
importantes y serias sobre el fin del bilinglismo (ERWIN y OSFORD 19-
MACNAMARA 1967, KOLERS 1963, etc.).

4.2. ALGUNAS INVESTIGACIONES SOBRESALIENTES

Muchos han sido los campos de investigacion en el tema del bilingdisi
Pueden citarse entre otros:

A) Investigaciones favorables a la hipotesis de sistemas linglisticos separa

En esta linea fue MACNAMARA (1967) quien hizo la primera aportacic
tedrica, al exponer el modelo de «los dos conmutadores». A fin de suste
este modelo fue necesario introducir el presupuesto de independencia d
sistemas lingiisticos de los nifios bilingles.

La formulacién de esta teoria supuso un firme apoyo a los trabajos
defendian la hipétesis de que los bilinglies poseen dos sistemas linglis
frente a los que postulaban la existencia de un Unico sistema linguistico. E
dos hip6tesis han determinado, en gran parte, toda la investigacion sob
bilingliismo y ha sido el nicleo de la discusion entre dos grandes grupo:
investigadores.

Uno de los primeros trabajos que se realizd en esa linea de los dos sis
lingliisticos separados fue el de KOLERS (1963) que usé la técnica de
ciacion de palabras con sujetos cuya LI era el espafiol, aleméan o el thai y
ademas conocian el inglés.

Pretendié probar la hipotesis segun la cual si el conocimiento se h
almacenado en alguna representacion comin y abstracta deberia esperar
los bilinglies dieran asociaciones similares a palabras que fueran traducc
de una u otra lengua. Los resultados demostraron que las asociaciones col
fueron sélo un tercio del total, cantidad exigua como para apoyar la hip6t
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de un almacén Unico. También LAMBERT y MOORE, en otro estudio,
tuvieron resultados similares. Mas tarde, KOLERS (1966) comprobé la
dencia de los dos sistemas lingiisticos independientes porque los sujetos
necesidad de un determinado tiempo para cambiar de un sistema al
También lo ratifican en otras investigaciones MACNAMARA y KUSHNI
(1971).

Siguiendo esta revision, cabe destacar el trabajo de TULVING vy (
LONIA (1970) quienes utilizaron la técnica del «recuerdo libre» de listas
3 idiomas que previamente habian sido aprendidas por los sujetos. Es
vestigacion demostrd que existen formas organizativas diferentes y q
cantidad total de recuerdo varia en funcion de la lengua utilizada.

B) Investigaciones favorables a Za hipoétesis de un Unico Sistema Lingi

Aungue las conclusiones anteriores parecian claras, es decir, qu
mecanismos de identificacion de palabras y de analisis sintacticos (po:
mente también el analisis fonémico) operan en virtud de diferentes estruc
de la memoria a largo plazo (MLP) (sistema léxico, graméatica y estruct
fonémicas), de acuerdo con la lengua que se esta procesando, ¢son é
estructuras a las que se refieren los defensores de dos sistemas linglist
sujetos bilinglis? Es evidente que a este nivel los sujetos bilingles de
tener estructuras diferenciadas. El problema surge cuando se plantea ¢
medida dicha diferenciacién se extiende hacia los restantes contenidos
tructuras de la MLP implicados en los procesos de comprension que esta
alld de los procesos de identificacion de palabras, o sea, la memoria sem;
conocimiento del mundo, expectativas y esquemas y objetivos de conc
Admitir que el sujeto bilinglie posee, en este nivel, sistemas diferente
admitir que este sujeto tiene graves problemas de personalidad puest
posee diferentes conocimientos del mundo y distintos objetivos de con
para cada lengua.

Serian, por tanto, graves las consecuencias derivadas del supue
independencia de sistemas en los sujetos bilingles.

Se propone asi, un modelo en el que existe un solo sistema de all
namiento de la informacién pero cuyo acceso a partir del lenguaje na
puede diferir segun la lengua utilizada. De esta forma, el conocimiento
posee un bilinglie es Unico, pero la utilizacion de una lengua facilitar
activacion de ciertos contenidos de la memoria cuya acceso, si bien |
imposible a través de otra lengua, si que no es tan directo.

Las investigaciones mas importantes a favor de esta hipétesis har
realizadas por YOUNG y SAEGERT (1966), SAEGERT, KAZARIAN
YOUNG (1973), LOPEZ y YOUNG (1974), KINTSCH y KINTSCH (1969
KINTSCH ( 1970), GLANZER y DUARTE (197 1), ROSEMBERG y SIMOI
(2977).
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4.3. LENGUA MATERNA O SEGUNDA LENGUA

Otro campo de investigacion sobre el tema del bilingliismo se centra
la cuestién de saber cudl es la mejor lengua de instruccion, la lengua mate
o la segunda lengua. He aqui algunos estudios:

A) Evidencias a favor de la lengua materna

Siguiendo la revision de experimentos hecha por FERNANDEZ, (198!
reseflamos dos de las investigaciones mejor disefiadas a su juicio, en dc
se demuestra como la lengua materna fue la mejor lengua de instruccion:

1) El experimento de LLOILO

El primer estudio ( 1948) fue el de LLOILO en Filipinas, donde la situaciol
lingliistica es muy compleja. La lengua nacional es el Tagalo, pero el ing
se utiliza ampliamente como una segunda lengua nacional, y en el mome
de comenzar la investigacion era la lengua de instruccién, en un conte
donde las lenguas maternas, segun la opinién de diversos linglistas, erat
150 a 300. El experimento se desarrollé en una zona cuya primera lengua
el hiligaino.

La muestra que se tomo fue de catorce escuelas elementales, de las ¢
tras la aplicacion de unos tests iniciales, se tomaron finalmente 188 nifios f
el grupo experimental y 189 para el de control. Los alumnos pertenecian
mismo nivel socioecondémico y la preocupacion de los maestros era simile

El grupo de control tuvo el inglés como lengua de instruccién desde
primer afio hasta el sexto. La lengua utilizada con el grupo experimental 1
el hiligaino pero sufrian un cambio repentino al inglés a partir del tercer ar
En este grupo, los maestros habian recibido una preparacion especifica
ensefiar en su lengua materna y para la ensefianza del inglés como sec
lengua.

Las areas que se midieron fueron: Lectura, Matematicas, Ciencias °
ciales y Lengua. Para controlar esta medicion se pasaron pruebas ante
comenzar el experimento y al final de cada curso, durante los seis afios
durd. Los dos primeros afos se pasaron los tests en hiligaino al grupo e»
rimental y a partir de ahi a todos en inglés. El grupo de control tuvo, des
el principio, todas las pruebas en inglés.

Los resultados del experimento se analizaron en tres momentos distint

a) Al terminar el primer curso no se hallé6 entre los grupos diferenci
en el area matematica, pero el grupo experimental obtuvo mejol
resultados (y significativamente diferentes) en ciencias sociales y
lectura en la lengua de instruccion.
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b) Al finalizar el cuarto curso, el grupo experimental mostré una sup
rioridad en ciencias sociales mientras que el grupo de control pres
taba diferencias significativas positivas en el area de lengua.

c) Cuando se terminé el sexto curso el grupo de control se prese
ligeramente superior en lengua pero el grupo experimental dio res
tados superiores en matematicas y también claramente superior
ciencias sociales.

También al término de cada uno de esos tres momentos anteriore:
aplicaron pruebas de personalidad dando unos resultados mas favorables
los alumnos del grupo experimental, aunque las areas en las que se manife
dicha superioridad fueron diferentes cada afio.

En general, y tras el andlisis de todo el experimento, se determind ¢
las ventajas mostradas por el grupo experimental se podian concretar er
siguientes: mayor habilidad para organizar y expresar el pensamiento, |
interés en la escuela y, por tanto, daban un mayor indice de asistenc
mejores relaciones de cooperacion entre la casa y la escuela.

Hablando de este experimento y en relacion a este Gltimo punto sobre
mayor relacion casa-escuela, el informe de la unesco (1953, p. 131) decia
«los alumnos eran estimulados en la escuela a ensefiar a sus padres cor
conocimiento podia ser aplicado a los problemas de la casa y la comunic
De esta forma, los nifios y los adultos, usando el mismo lenguaje, empez
a trabajar juntos para mejorar el nivel de vida».

De todos modos, una de las mayores objeciones que, en opinion
FERNANDEZ (1981), puede hacerse a este experimento es el no hab
ocupado de controlar el llamado «efecto Hawthorne» que se refiere a la
fluencia que la situacién experimental puede ejercer sobre los resultac
debida, tal vez, al entusiasmo que se puede suscitar en el grupo experim
al sentirse «especial», porque aunque sus materiales de instruccion (lik
etc.) fueran similares a los del grupo de control, estos Ultimos no fuel
sometidos a experiencias que si tuvieron los primeros, como por ejemplo vis
la oficina de correos de la ciudad, invernaderos, clinicas, la estacion de ¢
cultura experimental y otros lugares publicos. La aureola de entusiasmo
puede desprenderse de dichas situaciones es evidente.

En opinion de FERNANDEZ (1981, p. 185) «nos encontramos ante
caso de una calidad de ensefianza excepcional, muy lejos de la habitual r
gue puede explicar por si solo los mejores resultados obtenidos por el g
experimental. De todos modos, aunque esta calidad no se desprenda de
de la lengua materna, parece evidente que el uso de una lengua extrafia
la comunidad la dificulta, por lo menos en lo que se refiere a la colaborac
entre la escuela y el hogar».
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2) El Estudio de Chiapas

Otro de los experimentos mas conocidos que trataron de evidencic
conveniencia del uso de la lengua materna como lengua de instruccion f
realizado por MODIANO en Chiapas, al sur de México.

Antes de describir el estudio es conveniente conocer cual es la situe
escolar en dicho pais: existen escuelas estatales, federales y escuelas c
tituto Indigenista. Los dos primeros tipos de escuelas desarrollan sus ¢
flanzas en espafiol desde el primer momento mientras que las del Ins
Indigenista dan sus clases en lengua materna durante el primer afio. El
lengua aprenden a leer, al mismo tiempo que se les va presentando p:
namente el castellano, de forma oral. En el segundo afio aprenden a le
esa lengua.

Con su estudio, MODIANO (1968, 1973) confirmd la hip6tesis de |
defensores de las ventajas de ensefiar a leer en lengua materna, ya o
capacidades adquiridas en ésta se transfieren facilmente al aprendizaje
lectura en una segunda lengua (SAVILLE y TROIKE, 1971; ENGLE, 197!

El estudio abarco 26 escuelas, 42 maestros y 1.600 nifios. Las condic
socioecondmicas, ambientales, etc. eran similares. Se utilizé un test de le
especificamente disefiado para la prueba porque se traté de que sus
fuesen adecuados al ambito cultural en el que se desarrollaria su aplice
A las maestras se les pidié que seleccionaran a todos aquellos alumnos
en su opinion, supiesen el castellano bastante como para defenderse
realizacion del test.

De las escuelas estatales y federales fueron seleccionados alreded
30 % de los nifios, pero los del Instituto Indigenista seleccionaron signif
tivamente mayor numero.

Los resultados del test corroboraron la seleccion hecha por los mae
ya que los alumnos de las escuelas indigenistas obtuvieron puntuaciones
nificativamente mas altas que los otros.

A pesar de estos resultados favorables a la hipétesis de MODIANO,
datos no pueden ser decisivos aungue sean de gran valor, ya que «los parti
del método directo de ensefianza desde el primer momento en segunda |
sefialan, como un requisito basico de su aplicacion, la ensefianza oral
lengua antes del aprendizaje de la lectura y de la descripcién que hace
DIANO de las escuelas estatales y federales se deduce que el método ¢
no es aplicado correctamente» (FERNANDEZ, 1981, p. 186).

No se puede saber, por tanto, si aplicando correctamente el método di

se seguiria reflejando en los estudios una diferencia positiva en favor ¢
ensefianza en lengua materna.
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B) Evidencias a favor de la Ensefianza en Segunda Lengua

Son dos, también, los experimentos que destaca FERNANDEZ en la |
de considerar la segunda lengua como el mejor medio para la instruci
frente a los que piensan lo mismo de la lengua materna.

1) El Experimento de Rizal

Apoyandose en los resultados del experimento de Lloilo, el Gobiernc
Filipinas estableci6 como obligatorio un «modelo de transicién», con len
materna en los dos primeros afios y a partir del tercer curso un camb
inglés.

El experimento de Rizal (DAVIS, 1967) trat6 de determinar:
a) el mejor momento para la introducciéon de la lectura en inglés;

b) el mejor momento para la introduccién del inglés como lengua
instruccion.

La muestra consistié en 1.500 nifios, repartidos en 5 grupos. FERN
DEZ (1981, pp. 186-187) expone cual fue el disefio del experimento:

. .. | Grado en que comienza la lectura en inglé$
Grado en el que se introduce el inglég
como lengua de instruccion Primero Segundo
Primero ............ .o Grupo 1
TerCero . .ouii i Grupo 2 Grupo 4
QuINto ... Grupo 3 Grupo 5

«El grupo uno comenzd su escolarizacion en inglés introduciendac
lectura ya en el primer afio, aunque diariamente se dedicé algin tiempo
ensefianza del tagalo. Los grupos dos y tres comenzaron su escolarizaci
tagalo, pero con lectura en inglés desde el primer ano. El paso al inglés ¢
lengua de instruccion se produjo en tercero para el grupo dos y en quinto
el grupo tres. Los grupos cuatro y cinco comenzaron la lectura del inglé:
segundo, cambiando su lengua de instruccion en tercero el grupo cuatro
quinto el grupo cinco».

También hay que tener en cuenta que los grupos anteriores fueron
parejados en caracteristicas socioeconémicas y en preparacion de los ma
para lo cual se realiz6 antes un pretest.

En el andlisis de los resultados del experimento no se observo difere
significativa en cuanto al momento de introduccién de la lectura en inglés |
si se mostré una gran diferencia significativa respecto al momento del car
de la lengua de instruccion. El grupo uno fue el que mejores resultados okt
en inglés y demas areas, es decir, aquellos nifios que tuvieron el inglés
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lengua de instruccion desde el primer momento. Segun palabras del pro
DAVIS (1967, p. 74) «diferencias de esta magnitud en los niveles dedogro
realizacion no pueden ser ignoradas si uno esta interesado en el biene
social, cultural y econémico del escolar y, a la fuerza, de su nacion».

En cambio, en los tests sobre el conocimiento del tagalo no se vier
diferencias significativas independientemente de que hubiese sido utiliza
como lengua de instruccion durante los cinco cursos, durante tres 0 ningu

De todos modos, PAULSTON (1977) «sefala que hay que tomar cc
precaucion estos resultados. En primer lugar, el hecho de que el nivel en tac
no esté directamente relacionado con el nimero de afios en que es utiliz
como lengua de instruccion puede deberse a que se mantiene fuerte fuer:
la escuela, es la lengua oficial y a todos los nifios se les ensefia a leer en
En segundo lugar, los resultados mejores del grupo uno pueden deberse
mayor competencia en inglés, ya que los grados quinto y sexto se impartie
exclusivamente en inglés. De hecho, al final del cuarto grado los alumnos
grupo uno obtuvieron mejores resultados en las pruebas pasadas en ing
pero puntuaron mas alto los otros grupos en las pruebas pasadas en tag
(FERNANDEZ, 1981, p. 188).

Aungue se haga caso a la recomendacion de PAULSTON sobre el cuidz
para considerar estos resultados, de todos modos, la diferencia con los re
tados de Lloilo es tan grande que, segun varios autores, es posible que h:
intervenido algunas variables no controladas. Asi, por ejemplo, RAMO:!
AGUILAR y SIBAYAN (1967) sugieren que mientras en Lloilo los maestros
fueron entrenados especificamente para ensefiar en lengua materna, en
caso sOlo recibieron preparacion para ensefiar inglés y en inglés.

2) El experimento de St. LAMBERT: las Escuelas de Inmersion

En Canada, a pesar de que el inglés y el francés son lenguas oficia
en la practica el primero se imponia al segundo.

En 1965 respondiendo a las demandas de numerosos padres deseost
gue sus hijos tuviesen un mejor conocimiento del francés, el South Sh
Protestant Regional School Board (en un suburbio de Montreal) comenz6
primera experiencia de escuela de inmersion al francés con un grupo de alun
de Preescolar. En definitiva, el proyecto fue creado para promover un bil
glismo funcional a través de un programa de lengua hogar-escuela.

El supuesto de fondo era que el aprendizaje de una segunda lengua pt
conseguirse mediante la ensefianza de contenidos en esa lengua, por lo g
procedimiento utilizado fue el de una ensefianza natural, una aproximacior
sistema por el que se aprende la lengua natural.

Aungue no hay un curriculum definido en Preescolar, se pretende de
rrollar el vocabulario y la comprensién pasiva del francés. Al finalizar €
primer afio fueron evaluados por observacion directa de los profesores,
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tests formales. Los resultados obtenidos fueron el comprender un amplio
cabulario, el uso de palabras sencillas en francés y, a veces, frasesycor
la capacidad de comprender narraciones sencillas e instrucciones basica

El curriculum del nivel primario era el siguiente: en el primer grado,
lectura, escritura y aritmética eran introducidas exclusivamente en francés
se hace en inglés ya que se cree que se pueden transferir sus habitos de
a la lengua del hogar de forma espontanea. En el segundo grado, el ingl
introduce durante dos sesiones diarias de media hora cada una. El rest
curriculum seguia en francés.

La frecuencia de la instruccion en inglés aumenta gradualmente h
llegar al séptimo grado donde inglés y francés estan al 50 %.

El sistema se fue extendiendo rapidamente. En el curso 72-73, ya el 4
de los nifios del barrio de South Shore seguian el programa de inmersic
francés. Fue entonces cuando se solicitd que dicho programa fuera som
a una evaluacion formal con la colaboracién de un grupo de profesores c
Universidad McGill de Montreal (N. PENFIELD, W. E. LAMBERT, G. R.
TUCKER, principalmente).

El disefio de la investigacion fue el siguiente: se comparé anualment
progreso de los alumnos de la clase experimental con alumnos seleccion
de clases control: 1) franc6fonos ensefiados en francés y, 2) angl6fonos
sefiados en inglés.

Para evitar la influencia del lenguaje, clase social o desarrollo intelec
se tuvo especial cuidado en equiparar a los dos grupos control y al experim
en los factores de inteligencia y nivel socioeconémico.

El método utilizado para evaluar las habilidades académicas consisti
aplicar a los grupos experimental y de control cada primavera, al empez:
primer grado, una extensa bateria de tests individuales y colectivos vert
y no verbales, especialmente preparados para conocer:

1) el desarrollo intelectual y cognitivo;
2) el rendimiento en francés e inglés (L1 y L2);

3) el rendimiento en matematicas (solucién de problemas y calculo t:
en L1 como en L2);

4) la comprension y expresion oral en ambas lenguas;
5) la discriminacion de sonidos en una lengua extranjera;
6) pruebas de flexibilidad y creatividad;

7) la actitud hacia el programa, hacia el otro grupo linguistico y ha
el suyo propio.

La evaluacion que se realizé del programa fue mucho mas completa
en estudios anteriores y las conclusiones principales que se obtuvieron fi
las siguientes segun indica (LAMBERT (1981, p. 167 y ss.):
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1) El programa no ha producido ningun déficit en la lengua nativa ni e
los contenidos escolares (por ejemplo, aritmética o ciencias).

2) No aparece ningln retraso que pueda ser atribuido a la participac
en el programa.

3) Se puede ver, incluso, cierto enriquecimiento cognitivo atribaible
la experiencia (LAMBERT, 1978; CUMMINS, 1978).

4) Los alumnos del grupo experimental han adquirido un dominio de I
elementos basicos de la fonologia, morfologia y sintaxis francesa
no muestran una inhibicién propia en el uso de la lengua que caracte
al estudiante que la aprende como lengua extranjera.

5) No cometen mas errores que los nifios del grupo control en gramat
y estructuras, aunque el contenido de las composiciones sea me
rico. Este resultado se interpreté desde la perspectiva de que cua
los nifios del grupo experimental escriben en francés, desarrollan
trategias para evitar errores, simplificando asi las construcciones
huyendo del vocabulario complejo.

6) No se aprecia ninguna dificultad en la asimilacion de nuevos cont
nidos a través de la segunda lengua en los grados superiores de
colaridad.

7) El grupo experimental puntia al mismo nivel en medidas standard
inteligencia y es significativamente mas alto en medidas de flexibilid
cognitiva.

8) Sus capacidades de expresion oral estan en inglés al mismo nivel
los grupos de control angl6fonos y en lengua francesa estan al mis
nivel que el grupo de control franc6fono.

9) Las actitudes de los nifios indican que son capaces de identifice
tanto con su propio grupo étnico como con la gente angl6fona, ya ¢
canadiense 0 europea.

Con los resultados obtenidos en esta investigacién se puede afirmar
siguiendo este tipo de programa de inmersién, al finalizar la escolaridad e
mental los nifios son funcionalmente bilinglies y capaces de desenvolvers:
las dos lenguas.

En resumen, se ha dado un gran salto desde las posiciones técnica
la Conferencia de Luxemburgo (1928) hasta las vigentes hoy en nuestra
ciedad en torno al bilingliismo. Este avance es debido a muchas causas, Si
una de ellas la voluntad decidida de muchos estudiosos que, viendo la
portancia del tema para la educacion de las generaciones jévenes, no ha dt
en entregarse a la investigacion de este campo. Sin embargo, se puede af
gue aun estamos en los prolegémenos del conocimiento y que es nece
avanzar internacionalmente, de forma especifica en nuestro medio, el |
Vasco, donde hay necesidad urgente de investigacion sobre los diversos
pectos del bilingtismo.
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4.4. HIPOTESIS INTEGRADORAS

Los hallazgos que se muestran en los grandes grupos de investigaci
anteriores (uno a favor de la lengua materna como lengua de instruccién
otro a favor de la ensefianza en segunda lengua) a menudo se han consi
contradictorios: si se ha demostrado que es eficaz la ensefianza en L2 no |
ser, a la vez, eficaz el optar por programas que trabajan con la lengua mat
Pero, cuando se analizan mas profunda y detenidamente, y teniendo en c
las dos hipotesis propuestas por CUMMINS, (la.: interdependencia ge L
L2, y 2a.: hipotesis de los umbrales) se observa que en ambos tipos de
gramas subyacen los mismos principios; la clave para saber en qué situ:
es un tipo de programa mas eficaz que el otro consiste en reconocer el
nificado funcional de la lengua materna durante el proceso educativo.

En los programas de inmersién para nifios de lengua mayoritaria, la ler
materna se desarrolla sin que le afecte una exposicion extensa a la se
lengua; incluso si se desarrollan altos niveles de habilidad en L2, su ac
fluido a las dos lenguas puede mejorar las habilidades en lengua mater
otros aspectos del funcionamiento cognitivo.

Por tanto, el éxito de los programas en L1 como medio de ensefianz
empafia los resultados positivos de los programas de inmersién, y vicev
Las diferencias a la hora de elegir un programa u otro se encuentran e
situacion concreta de cada caso. Por eso, el modelo de «competencia s
cente comun» (segun la hipétesis de la interdependencia de L1 y L2) er
de presentar como contradictorios los resultados de los programas de inme
y los de ensefianza mediante la lengua materna, los concilia y los exr
Asi, la explicacién del grupo de la Universidad McGill de Montreal es c
herente con los resultados obtenidos en la educacion bilinglie. Los progr:
de inmersion, tanto en Canada como en EE.UU. se han dirigido a grupc
lengua angl6fona que, por diferentes motivos, estaban interesados en la @
sicion de una segunda lengua (francés en Canada y castellano en EE.UL
forma voluntaria. En general, los alumnos pertenecian a un nivel cujtur:
social medio/alto y no veian amenazada ni su lengua ni su cultura. Pol
los resultados fueron tan favorables.

Pasemos ahora a considerar la situacion de la investigacion bilings
el Pais Vasco.

5. INVESTIGACION SOBRE BILINGUISMO PREESCOLAR
EN EL PAIS VASCO

Como se ha podido constatar a lo largo de los capitulos anteriores de
estudio, gran parte de los sujetos que componen la sociedad mundial vi\
una situacion de bilingliismo bien por pertenecer a comunidades en las q
emplean dos lenguas bien por emigrar a un pais que posee una lengua dif
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a la materna propia. Esto ha hecho que politicos, socidlogos, linguistas,
dagogos y psicologos se hayan sentido inclinados a investigar sobre las
secuencias a nivel personal, social y politico que esta situacién puede provo

El Pais Vasco no es caso aparte, y dada la situacién problematica en
vive, ya que se ve envuelto en una situacién de cambio lingliistico acelere
potenciado en su mayor parte por la educacion que pretende la normaliza
del euskera, los pocos investigadores existentes se han visto impelidos h
el estudio de este tema intentando analizarlo con el fin sobre todo de encor
los medios que faciliten las mejores soluciones para su implantacién, aun
dichos estudios estén aldn en sus prolegémenos.

Tal bisofiez investigadora no es de extrafiar porque a niveles de los a
setenta la investigacion en el area del bilingliismo con un énfasis especial
los nifios y en los programas escolares estaba apenas comenzando a tol
en serio las cosas (SIMOES, 1976) y la investigacién en general sobre bi
gliismo y biculturalismo era en esas fechas todavia tendenciosa y algunas Vv
contradictoria. Asi, pues, no es nada raro que este area permanezca aun
plorada en paises cuyo desarrollo cultural y cientifico es menor; estos pa
se han visto obligados por varias razones a idear soluciones tentativas fr
al problema del bilingliismo y biculturalismo sin poderse apoyar en dat
objetivos procedentes de investigaciones aplicadas previas en el ambito es
como pudo suceder en otros paises mas avanzados como, por ejemplo, Ca

En este capitulo se pretende responder fundamentalmente a dos pregu
a) ¢cudl es la situacion de estos estudios en el Pais Vasco?; b) ¢a qué
clusiones han llegado dichos estudios? Lo que se quiere saber es, en (
palabras, cual es el momento mas adecuado para el aprendizaje del yusk
el castellano, si el nivel de preescolar es el mas adecuado para la introduc
de ambas lenguas, qué modelos de ensefianza y metodologias educativas
plean las ikastolas en su intento de responder a las caracteristicas heterog
de la poblacién que constituye esta comunidad auténoma, hasta qué punto
comunidad sociolingtiistica favorece la labor de las ikastolas o de otros cen
para contribuir a la consecucion de sujetos bilinglies, cuéles son las care
risticas que el profesorado ha de reunir y con qué materiales ha de contar
su labor educativa.

Se puede avanzar ya que practicamente no hay estudios que se h
preocupado del problema concreto «bilingliismo en preescolar». Si hay
cumentos, referencias de paso, orientaciones mas o menos oficiales pat
ensefianza del euskera-castellano en el nivel de preescolar, pero sin que lle
a ser estudios cientificamente controlados. Sin embargo, si existen basts
estudios relativos al bilingliismo en edades més avanzadas y estos estL
han incoado un movimiento muy vivo de preocupacion por el estudio c
momento mas 6ptimo para la introduccion del bilingliismo y de la metodolog
mas adecuada, sin dejar de lado el tema de las consecuencias del plantean
bilinglle en los nifios monolinglies. Nos consta que en estos momentos
en ciernes o ya se estan preparando estudios reales sobre el bilingtism
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preescolar y sobre sus consecuencias e incluso sobre el grado de domir
competencia linglistica en este nivel. En definitiva, es un campo que se di
interesantisimo en el horizonte y que dara muchos frutos en el futuro.

5.1. INVESTIGACIONES SOBRE BILINGUISMO EN
EUSKALERRIA

Este apartado se basa en el estudio de AIERBE et Al. (sin publicar)
generosamente nos han facilitado los autores. Segun éstos, hacia mediad
los 70 comienzan a aparecer las primeras investigaciones sobre el bilingui
y la educacién en Euskalerria si bien hay que esperar hasta los 80 para enc
un movimiento investigador de relativa importancia.

En este lapso de tiempo, y sin contar los articulos de distinta extens
escritos sobre el tema, han recopilado 120 publicaciones que han agrupad
la siguiente forma:

A) Trabajos de tipo tedrico (histérico, pedagdgico, psicolégico, etc.
74.

B) Trabajos de tipo practico (experiencias, planes, estadisticas, etc.): -

C) Trabajos de tipo investigativo: 5.

Estas investigaciones se han visto potenciadas desde el Gobierno V:
y el Seminario sobre bilingtismo (creado por el ICE de la Universidad c
Pais Vasco) que se relne anualmente y ha hecho posible la difusién de «
trabajos.

La exposiciéon sucinta de tales investigaciones, siguiendo un orden c
nolégico es la siguiente:

51.1. Aierbe, Etxezarreta, SatrUstegui (1974)
1) Obijetivo:

Los autores pretenden comparar el nivel de instruccion en las areas
lenguaje, matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales, de los nifios
asistian a las lkastolas de GuiplUzcoa, con los que cursaban sus estudic
colegios publicos y privados de esta provincia.

2) Muestra:

Eligieron nifios de 7.tle EGB de 8 ikastolas, 9 centros privadod y
publicos.
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3) Metodologia:

Se les aplicod a los alumnos la «escala sintética de instruccién» de Ga
Hoz y dos pruebas elaboradas por los mismos autores de la investigac
siguiendo las directrices de los programas educativos.

Los niflos asistentes a las escuelas publicas y privadas realizaron to

las pruebas en castellano mientras que el alumnado de las ikastolas realiz
Euskera las pertenecientes a las areas de ciencias naturales y sociales.

4) Resultados:

. Castellano-
C. Sociales C. Naturales Matematicas
Tipo de Centro X D X D X D
Publico 9.88 4.80 10.10 5.60 92.50 9.20
Privado 9.32 4.80 9.76 4.40 91.68 8.85
Ikastolas 9.79 5.00 9.91 4.60 94.88 9.00
TOTAL 9.59 9.88 93.10

Después de analizar los resultados, afirman los autores que los nifios
acuden a las ikastolas no obtienen peores resultados que el resto de los 1
ya que siempre se sitdan por encima de la media general, llegando a suj
en algunos aspectos a los centros en castellano.

5) Valoracion:

AIERBE, et AL. consideran este estudio como lo primera de las inve
tigaciones que se han realizado sobre bilinglismo escolar en Euskalerric
bien le encuentran como defecto una utilizaciéon limitada de medias y sign
y el no poder ofrecer otro tipo de datos estadisticos, como los niveles
significacién de las diferencias obtenidas.

5.1.2. ATUCHA, K. (1976)
Karmele ATUCHA en 1976 presenté su tesis doctoral «Desarrollo i

glistico, dominio lector, y capacidad creativa de los nifios bilinglies» ¢
constituye otra de las investigaciones pioneras en el Pais Vasco.
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1) Obijetivo:

Se propuso comparar el rendimiento de nifios vascoparlantes y caste
parlantes en el area de produccién linglistica y creativa.

2) Muestra:

Tomé para su estudio un total de 60 nifios de 4, 8 y 12 afios de n
socio-econdémico medio alto y los dividié en tres subgrupos de 20 nifios ¢
uno:

- Bilingles escolares.
- Bilingles familiares.
- Castellanoparlantes.

3) Metodologia:

Los alumnos debieron de realizar los tests de: «Habilidades psico
glisticas de lllinois», y el de «Torrance» (creatividad), traducidos al eusk
por la autora.

4) Conclusiones:

A) Se pueden sefialar como las mas importanted é@mbito linguistico:

a) A los 8 afos los bilinglies familiares obtienen mejores resultados
los bilinglies escolares en euskera.

b) El nivel de castellano de los bilinglies escolares es igual o mejor
el de los monolingles castellanos.

¢) A los doce afios el nivel de euskera se homogeneiza en los dos gr
bilingties, si bien el castellano sigue siendo la lengua domirant
pesar de haber seguido el método de inmersion.

d) Los bilinglies poseen mejor nivel de castellano que los monolingt

B) En el ambito de la creatividad
a) La media de fluidez, flexibilidad y originalidad no se diferencia si

nificativamente en los tres grupos, aunque en algunos aspectos
bilinglies superan a los monolinglies en las pruebas en castellan
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b) En la misma prueba de lenguaje oral los resultados son iguales en
dos grupos de sujetos bhilingles a los doce afios, si bien a la eda
8 afios se da una pequefa ventaja favorable a los bilingles familial

AIERBE et AL. tras analizar los datos del estudio de ATUCHA concluye
gue el método de inmersion hace posible que los bilinglies escolares obte
los mismos resultados que los familiares, si bien los resultados de ATUC
no coinciden por los aportados por las ikastolas en este sentido.

51.3. AZURMENDI, M. J. (1983)

La investigacién de M. J. AZURMENDI también sirvid como tesis doc
toral con el titulo «Elaboracion de un modelo para la descripcion sociol
glistica del bilingliismo y su aplicacion parcial en la comarca de S. Sebasti:
es la primera investigacion que, segun los autores de referencia, se realiz
Euskadi con instrumentos y criterios sélidamente cientificos. A partir de e
tesis elaboré el «Diccionario ideoldgico o diccionario conceptual dirigido
los alumnos de 5.° y 8.° de EGB de la comarca de S. Sebastian, y un seg
Diccionario formado por una seleccion de palabras del segundo centro
interés, propuesto a los alumnos en su tesis: «las prendas de vestir y de cal

1) Muestra:

Seleccion6 928 alumnos de 5.° y 8.° de EGB en la comarca de S.
bastian.

2) Metodologia:
Los nifios tuvieron que contestar a una serie de cuestionarios en caste
y posteriormente en euskera, dirigidos a los siguientes centros de interés
a) Partes del cuerpo.
b) Prendas de vestir y de calzar.
c) Los juegos, las diversiones y los entretenimientos.

d) La agricultura y los vegetales; la ganaderia y los animales; la pe
y los peces.

Con posterioridad al estudio de estos cuestionarios y de los de car:
sociolinglistico, clasifica a los sujetos en siete categorias segun:

- La situacion geografica: Donostia, Este, Sur-Oeste.
- El sexo: masculino-femenino.
- La lengua empleada en la encuesta: euskera, castellano.
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3) Conclusiones:

Una vez hecho el andlisis de los aspectos de produccion lingtistica, g
de lexicacién y calidad linglistica, concluye entre otras cosas que:

a) En cuanto al rendimiento, las encuestas realizadas en Euskera p
de manifiesto que el nimero de palabras es menor que las de castellal
bien su grado de homogeneidad es mayor.

b) Por lo que se refiere al grado de lexicacién (nombres, verbos, a
tivos) no se da diferencia significativa en cuanto a cantidad y homogenei
en ambos grupos.

c) Respecto a la distancia interlinglistica, las encuestas en eusker:
velan una distancia interlinglistica relativamente pequefia, mientras que
encuestas en castellano proporcionan palabras que tienen una distancia
linglistica respecto del euskera relativamente grande.

La valoracién que de esta obra se hace es que, a pesar de no conte
un apartado de resumen o conclusiones, lo cual obliga a leerse toda la
desde el punto de vista técnico es muy buena y puede convertirse en parac
de futuras investigaciones en este campo.

5.1.4. SIERRA, J. (1982)

El estudio de SIERRA corresponde a una tesina de licenciatura «El
tasuna eta irakurtzen idazten ikasteko heldutasuna», presentada en la UF
1982.

1) Muestra:

Tomé una muestra de 503 nifios de 5 afios de edad, pertenecientes

ikastolas de Guipuzcoa y Vizcaya, a los que dividid en tres grupos atendie

a su entorno linglistico familiar:

- Vascoparlantes.
- Castellanoparlantes.
- Bilingues.

2) Metodologia:

Con el fin de comprobar la influencia del ambiente linglistico famili
en el aprendizaje de la lectura, les aplicé a los nifios el ABC de FILHO.
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X D N
Vascoparlantes 9.95 2.79 277
Castellanoparlantes 8.88 2.55 68
Bilingles 9.40 2.81 158

Los datos demostraron que las diferencias mayores se daban entr
grupo de nifios provenientes de ambientes lingliisticos vascos y los provenie
de un entorno linglistico castellanoparlante, siendo las diferencias halla
entre estos y los nifios bilinglies no significativas; del mismo modo las dif
rencias entre los nifios bilinglies y vascoparlantes son menores.

Ante estos resultados, SIERRA concluye:
a) Que el aprendizaje de la lectura sera mas facil para el grupo de eusk

b) Que el aprendizaje sera mas dificil para quienes tienen en su casa
lengua distinta a la de la Ikastola.

A raiz de estas conclusiones se planted la idoneidad de un modelo Ui
de ensefanza en la lkastola ante la diversidad de caracteristicas que pres
los alumnos.

Segun AIERBE, et AL. este estudio posee gran claridad estadyfstice
divide, por primera vez, a los alumnos en funcién de su ambiente linguist
familiar; consideran como innecesaria la adaptacion de la prueba de FIL
cuando se dispone ya de una adaptacion con baremos realizados por INIZ

Sefalan, ademas, que las diferencias significativas lo Unico que indi
es que hay una diferencia estadistica significativa, pero al mismo tiempo
indica que si los nifios se encontraban dentro de los niveles de madurez
gibles para comenzar el aprendizaje de la lectura.

5.1.5. ETXEBERRIA, F. (1982, 1986)

F. ETXEBERRIA aporta dos trabajos de investigacion: en 1982, su tes
de licenciatura «Problematica del bilinglismo en la lkastola» y en 1986
tesis doctoral «Marco linglistico del euskera de los nifios de las diferer
situaciones sociolinglisticas en el ciclo inicial»; a esta segunda investiga
haremos referencia mas adelante.

1) Hipétesis:
AIERBE et AL. las resume asi:

a) Hay diferencias significativas entre el nivel de euskera inicial y actt
y el grado de ambiente en euskera, por un lado, y el nivel linglistico de
padres por otro.
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b) Hay diferencias significativas entre el nivel de euskera inicial y actue
y el grado de integracion del sujeto al grupo.

¢) Idem con la actitud ante el aprendizaje.

d) Idem con la adquisicion de conceptos, comprension lectora y su re
dimiento escolar.

e) El grado de ambiente-euskera, los niveles de euskera inicial y actt
y la actitud ante el aprendizaje, influyen significativamente en la personalic
del nifio: dominancia, impulsividad y sensibilidad.

2) Muestra:

Con el fin de verificar la validez o invalidez de estas hip6tesis tomé ul
muestra de 77 nifios de 1.° y 2.° de EGB que cursaban sus estudios en
ikastola ubicada en un barrio castellanoparlante, de nivel socioeconém
medio-alto.

3) Metodologia:

Los nifios tuvieron que realizar los siguientes tests en euskera o castell:
segln fuese su ambiente linguistico familiar:

- Reversal (orientacion espacial).

- TCB (conceptos basicos).

- CCP (personalidad).

También tuvo en cuenta los siguientes aspectos:

a) Grado de aceptacion en el grupo: sociograma.

b) Rendimiento escolar y actitud ante el aprendizaje: ficha e inforn
escolar y juicio del profesor.

c) Nivel de euskera inicial y actual: informacién proporcionada por ¢
profesor y por las evaluaciones.

d) Comprension lectora: informe del profesor y resultados de la prue
de lectura.

e) Situacion sociolinguistica: cuestionario pasado a los alumnos, fic
del centro, informacion proporcionada por el profesor.

4) Resultados:

Hipotesis 1: Si hay diferencia entre el nivel de euskera y el grado
utilizacion de euskera en su entorno familiar.
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Hipétesis 2: No hay diferencia significativa entre el grado de euskera q
posea el nifio y su integracién al grupo.

Hipétesis 3: No se da diferencia significativa, es decir, que el grado ¢
dominio del euskera no es el Unico factor causante de una actitud nega
hacia el aprendizaje.

Hipodtesis 4: Con respecto a los conceptos basicos no se dan diferen
significativas, si bien si se dan en los aspectos de comprension lgctor
rendimiento escolar, es decir, el nivel de lenguaje incide en estos factore:

Hipétesis 5: El lenguaje influye en algunos aspectos de la personalid:
generando el bajo dominio de una lengua conductas agresivas; su actitud
el aprendizaje influye en la adaptacién del nifio, si bien el nivel de domin
del euskera por parte de los padres no influye significativamente en la p
sonalidad del nifo.

F. ETXEBERRIA en su otro trabajo de tesis doctoral «Marco linguistic
del euskera de los nifios de las diferentes situaciones sociolinglisticas e
ciclo inicial», intenta ver, entre otros aspectos, la influencia que la edad,
ambiente linglistico y la tarea tienen en la produccién linglistica en euske
|éxico, rasgos fonolégicos, forma verbal, tiempo y aspecto verbal que utilize
etc.

Para su realizacién tom6 conmauestranifios de edades comprendidas
entre los 5 y 7 afios.

Hipodtesis y Resultados:

La autora se plantea 16 hipotesis principales:

1) La edad y el medio linguistico influyen en la pronunciacion de la
consonantes: ts, tx, tz.

Resultado: Se confirma la hipétesis ya que los mayores errores de f
nunciacion se dan en los nifilos de 5 a 5 1/2 afos en los medios menos
kaldunes.

2) La productividad linguistica aumenta en funcion de la edad, mec
linglistico y tareas presentadas.

Resultado: No se dan diferencias significativas en ninguno de los ti
aspectos.

3) La edad, medio lingiistico y la tarea verbal influyen en la variede
Iéxica de los textos verbales.

Resultado: La edad y el medio linglistico no influyen en la variede
léxica.

4) En la produccion oral del nifio la forma definida es mas frecuente q
la indefinida en la declinacién.
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Resultado: La hipétesis se confirma, es decir, los nifios usan mas
cuentemente la forma definida de la declinacion.

5) La forma nor-nori esta menos presente que las otras formas verb
en la expresion oral del nifio.

Resultado: Se confirma la hipétesis.

6) Los nifios de medio euskaldun utilizan la forma verbal sintética
gue los nifios de medios menos euskaldunes.

Resultado: No hay diferencia en la frecuencia de utilizacion de la for
verbal sintética en funcién del medio lingulistico.

7) El modo indicativo es el mas usado en la expresion verbal de los ni
de preescolar y ciclo inicial.

Resultado: Se confirma la hipétesis, el modo indicativo es el mas utiliz:
por estos nifios.

8) Los nifios a esta edad usan mas las frases simples que las subordin
Resultado: Se confirma la hipétesis.

9) De la edad, medio linglistico y tarea, depende la utilizacion de
distintas formas de enlace de frases, en el lenguaje oral.

Resultado: Solo se confirma parcialmente dado que existen diferen:
significativas de utilizacion en funcion de la edad.

10) En la expresion oral, la diversidad de las estructuras sintacticas
las frases simples se manifiesta en funcién de la edad, medio ling#istic
tarea de habla presentada.

Resultado: No se dan diferencias significativas ni en funcion de la e
ni del medio linglistico, por lo que Unicamente se confirma parcialmente.

11) La edad y el medio lingulistico influyen en el uso adecuado de
desinencias declinativas y la frecuencia de los diferentes tipos de casos.

Resultado: Si bien la edad afecta s6lo en algunos casos de uso del pos
y dativo, el medio linglistico si afecta significativamente la utilizaciéon ¢
algunos casos y desinencias declinativas.

12) Se dan diferencias entre las frecuencias de los distintos tipos de c
en funcién de la edad, tarea y medio linglistico.

Resultado: Se confirma la hipétesis.

13) La edad y el medio linglistico provocan diferencias en la activic
verbal de los nifios en cuanto a la utilizacion de morfemas y palabras
indican niveles y modalidades de calificacién.

Resultado: No se da ninguna interaccion, las diferencias no son sigr
cativas, salvo en algunos aspectos de la graduacién del adjetivo.
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14) La edad y el medio linglistico del nifio influyen en la variedad d
formas verbales utilizadas y en los errores con respecto a ellas.

Resultado: No se dan grandes diferencias, salvo en algunos casos.

15) El tiempo y aspecto verbal que el nifio utiliza depende del tipo
tarea.

Resultado: Se confirma ya que existen diferencias en el uso del tien
verbal en funcién de la tarea.

16) El medio linguistico del nifio incide en la utilizacién adecuada d
auxiliar respecto a la forma verbal, asi como en la concordancia del verbo
el sintagma nominal.

Resultado: Los nifios de ambiente méas euskaldun cometen menos err

Entre lasConclusionescabe destacar: el dominio de las formas grame
ticales esta en funcion del medio linguistico del nifio; asimismo el tipo
tarea que se presenta al nifio para su actividad verbal influye en su produc
lingliistica en euskera.

Del mismo modo, la edad influye en la pronunciacién de algunas cc
sonantes, uso de morfemas de graduacion, etc.

5.1.6. Otras investigaciones actuales en el Pais Vasco

Ademas de todas estas investigaciones resefiadas, hay muchos otrc
tudios de menor alcance, experiencias piloto de ensefianza lingtistica llev
a cabo dentro del aula en las ikastolas, Comunicaciones en Congresos o
niones Nacionales o Internacionales, etc. que el problema del bilinglismc
ido suscitando entre los interesados en el tema, generalmente profesore
ejercicio. Desgraciadamente muchos de estos estudios o0 intentos de ex
mentacién no han sido publicados o, en todo caso, no se ha hecho el esfi
de reunirlos en ugorpusque permita un facil acceso a ellos para ser tomad
como punto de referencia en el avance de la investigacion en el Pais Va

Como ya se ha dicho anteriormente, la tendencia en la investigacion
problema del bilingliismo en el Pais Vasco, no ha sido dirigida al nivel
preescolar en las ikastolas, aunque existen algunas excepciones, sino qu
estudios se centran principalmente en los tres ciclos de EGB. No obstante
y seria sumamente importante conocer quiénes son las personas que s
preocupado y siguen preocupandose por estudiar el bilingtismo en Euskale
hayan publicado o no los resultados de sus estudios. En esta relacior
nombres podrian entrar los siguientes: Feli Etxebarria en Zorroaga, Karn
Rotaeche en la UPV de Vitoria, Félix Etxebarria en Zorroaga, Lontxo Oiarza
en la Escuela de Magisterio de Donostia, Pello Aierbe en Zorroaga, B
Ocio en la Escuela de Magisterio de Derio, Pakita Arregi en Zorroaga, Mar
Bilbatua en la Escuela de Magisterio de Eskoriatza, Itziar Idiazabal en
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Escuela de Magisterio de Derio, Antton Kaiffer en el Gobierno Vasco, Xid:
Gadner también en el Gobierno Vasco e igualmente Josu Sierra e lbon O
ziregi, Feli Arbizu en el ICE de la UPV y otros muchos como, Xavier Ga-
ragorri, E. Egileor, Félix Ormaetxea, Julian Serrano, Ignacio Ruiz Castillo
IAaki Osoro, Ifaki Etxezarreta, Araceli Rodriguez, M.2 Carmen Garmendi
ltziar Zubizarreta, J.J. Gabifia, R. Gorostidi, R. Iruretagoiena, etc. aque,
bien trabajan en el gobierno o en federaciones o directamente en las ikastol

Algunos de los estudios, publicados o no, de estos autores a los cua
hemos hecho referencia en la resefia anterior, podrian ser los siguientes:

Félix Etxebarria: «Elebitasuna eta Hezkuntza Euskalerrian» (Bilinglism
y educacién en el Pais Vasco»), tesis doctoral a punto de publicarse.

X. Garagorri, F. Arbizu, E. Egileor, J. Sierra, F. Ormaetxea, J. Serran
y A. Kaiffer: «lkastolekako iraskuntzaren Garapena eta Egorea» (Desarrol
y situacién de la ensefianza en las ikastolas). Ponencia presentada en Si
en el Seminario sobre Bilingliismo organizado por el ICE de la Universida
de Barcelona en octubre de 1982. Publicada en Jakin en 1983.

M. C. Garmendia, |. Zubizarreta y L. Oiarzabal: «Evaluacién y segui-
miento de la implantacion de los modelos linguisticos en determinados cent
de distinta tipologia del Territorio de Gipuzkoa. (Proyecto en realizacion).

J. J. Gabifia, R. Gorostidi, R. Iruretagoiena, |. Olaziregi, J. Sierra: EIFE
«Euskararen irakaskuntza, factoren eragina». (EIFE: La ensefianza del eusk
influencia de los factores). Editado por Eusko Jaurlaritzaren Argitalpen Zerbi
Nagusia. Gasteiz.

Este estudio se propuso medir el nivel de euskera y castellano en |
alumnos de segundo y quinto de EGB de los tres modelos linguisticos y estuc
la influencia de ciertos factores (psicolingiistico, pedagdgico, sociolingiistict
etc.) en la ensefianza del euskera. La variable dependiente en el estudio
considerada como la calificacion en euskera obtenida por el nifio, entendiénc
como competencia linglistica en: comprension, expresion oral, lectura y e
critura. Las variables dependientes fueron las siguientes: 1) caracteristicas
la escuela: tipo de centro, volumen del centro, total de nifios en clase, af
de experiencia del profesor; 2) ambiente linglistico del centro: porcentaje
nifios euskaldunes, conocimientos linglisticos del profesor; 3) ambiente li
guistico familiar: procedencia de los padres, conocimiento del euskera p
parte de los padres, lengua del nifio, relaciones linglisticas en la famil
medios de comunicacién; 4) medio ambiente linglistico: zona de sociolil
glistica, lengua entre amigos; 5) opiniones y actitudes hacia la lengua, acti
hacia el euskera, hacia el castellano; 6) capacidades personales del nifio:
dimiento escolar, cociente intelectual.

Como resumen de los resultados se puede decir que las variables
mayor influencia tienen en la ensefianza-aprendizaje del euskera son las
lacionadas con el ambiente familiar y junto con ellas las relacionadas con
entorno linglistico. En el modelo D, las cualidades personales del alumno ¢
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las que mas influyen. En conclusion, gracias a esta investigacion se |
explicado con claridad los resultados que ha obtenido la euskaldunizacion
la educacion y también se conocen las secciones que necesitan un tratam
para mejorar los resultados.

J. Sierra, I. Olaziregi: «Euskara Ohoko a ereduko 8. Mailan. (El Euske
en el modelo A de 8.° de EGB). Esta obra se refiere a la elaboracion de
test linglistico para medir el nivel de euskera en los alumnos de 8.° de E
del modelo A. Ha sido publicado bajo el titWortzi-A hizkuntz testgor
Eusko Jaurlaritzaren Argitalpen Zerbitu Nagusia. Gasteiz.

En este estudio, Sierra y Olaziregi se propusieron como objetivo cono
el nivel de euskera de los alumnos de octavo de EGB en el modelo A y
mismo conocer las variables que influyen en un grupo de tales caracteristi
La muestra estuvo compuesta por 1.085 sujetos de 37 aulas de toda la
munidad Auténoma. En su investigacion la variable dependiente fue cor
derada como la nota resultante de la aplicacién del test previamente prepa
por los autores; en cambio, las variables independientes fueron: a) la len
materna; b) los cursos que llevaban los sujetos aprendiendo euskera; c
horas de euskera a la semana; d) el nivel conseguido por los sujetos; ¢
deseo de seguir aprendiendo euskera; f) el nivel de comprension y, g) el r
de expresion. Los resultados de la investigacion se pueden resumir dicie
gue el nivel de euskera de los alumnos de octavo en un modelo A es |
globalmente y que la variable con mayor influencia es el nimero de horas
se dedican a la ensefianza del euskera a la semana.

Ademas se ha podido comprobar el nivel gramatical de euskera de
alumnos de este nivel y modelo, de manera que, en conjunto, esta investige
parece clave para la evaluacion de la rentabilidad o no del modelo A.

I. Olaziregi y J. Sierra: «El bilinglismo y la escuela en el Pais Vascc
(Estudio de 2.° de EGB). Sin Publicar.

En este estudio, los autores continGan su tendencia e interés por el est
de la eficacia de los modelos y las variables que intervienen en el aprendi
del euskera como lo hicieron en la investigacién anterior. En este caso, diri
su atencién a los alumnos de segundo de EGB y se propusieron como obje
medir los niveles de euskera y castellano de los nifios castellan6fonos e
lar-izados en los modelos B y D, comprobar el efecto de programas biling
intensivos y menos intensivos en el nivel de euskera y castellano vy, finalme
estudiar los factores mas influyentes en la adquisicion del nivel de eusk
La muestra estuvo compuesta por 206 sujetos castellanofonos del Bodel
y 59 del modelo D pertenecientes a segundo de EGB de toda la Comun
Auténoma Vasca; con fines de comparacion se tomaron 172 sujetos vascof
del modelo D.

En cuanto a las variables, la dependiente fue considerada como la c
petencia linguistica en euskera medida por el test Galbahe-E1 y las indej
dientes fueron: 1) zona sociolingiistica en que residian los nific
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2) rendimiento escolar; 3) nimero de nifios en el aula; 4) numero de nific
vascoparlantes en el aula; 5) lengua utilizada al hablar con los amigo
6) lengua utilizada al hablar con los profesores fuera del aula; 7) lengu
utilizada para explicar matematicas; 8) capacitacion linguistica del profeso
9) actitud del nifio frente al euskera; 10) actitud del nifio frente al castellan
y, 11) nivel de castellano.

Los resultados del presente estudio pusieron de manifiesto que a may
intensidad del modelo de ensefianza bilinglie (mayor presencia del euske
se obtiene un mejor nivel de euskera sin que por ello se pierda el nivel
castellano. También se pudo comprobar como las variables mas influyent
difieren en los grupos de baja intensidad y alta intensidad y se pudo aprec
un efecto de interdependencia entre las lenguas, segun la teoria de Cumm
sobre todo en los grupos de baja intensidad. En conclusién, a través de €
investigaciéon se han obtenido datos importantes sobre el proceso de eusk
dunizacion de nifos castellan6fonos en el sistema educativo, se ha confirma
la hipétesis de que a una mayor presencia del euskera en la ensefianza
rresponde un mayor nivel de esta lengua y que en la actual situacién soc
linguistica este hecho no afecta de modo significativo a la lengua primera ¢
los castellano6fonos que manifiesta niveles similares de castellano indepe
dientemente del modelo en que estén escolarizados los nifios.

M. J. Azurmendi: Ademas de su investigacion ya resefiada anteriormen
pueden enumerarse otros estudios o intervenciones que demuestran el int
de esta autora por el tema del bilingliismo en el Pais Vasco:

- Hizkuntz ukipenen soziolinguistika eta euskera (Sociolinguistica de
contacto de lenguas y el euskera).

- Euskararen irakaskuntza Ikastoletan. (La ensefianza del euskera en
ikastolas).

Eredu linguistikoen aplikapenaren arabera aukeratutako ikastetxe b
tzuko euskera eta euskeraz erakustearen zenbait arazo. (Problema
del euskera y de la ensefianza en euskera segun los distintos mode
lingliisticos a aplicar en la ensefianza en algunos Centros de Ens
flanza).

Euskararen irakaskuntza, B.B.B.eko Mailan. (La ensefianza del eu
kera en los Centros de EGB).

Estudio sociolingiiistico del bilinglismo en la poblacion escolar de
Euskadi, a través del andlisis de su Iéxico basico disponible en amb
lenguas.

Motivaciones de las distintas actitudes en relaciébn con el eugkera
con el aprendizaje del euskera.

- «Apuntes para una normalizacion linglistica» (respecto del eusker:
publicado en Jornadas de Bilingliismo, ICE de la Universidad de Va
lencia, 1980.
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«Dependencia linglistica» publicado en La problemética del bil
glismo en el Estado Espafiol, ICE de la Universidad del Pais Va
1980.

«Bilinguismo. Diglosia» publicado en Euskal Linguistika eta Liter:
tura: Bide berriak (Linguistica y Literatura Vascas: nuevos horizonte
Universidad de Deusto, 1981.

«Proceso de normalizacion del euskera». Publicado en Euskal He
Errelaitate eta Egitasmo (Euskalerria: Realidad y Proyecto), Caja
boral Popular, 1985.

«La educacion en el proceso de normalizacion del euskera. Publi
en Hizkuntza Minorizatue Soziologia (Sociologia de lenguas minc
zadas), Ed. Tarttalo, San Sebastian, 1986.

«Un profesorado con un nivel de euskera insuficiente y utilizar
métodos insuficientes en la escuela, ¢puede ser causa del «fr
escolar»? Publicado en la Revista Kimu, noviembre-diciembre
1982.

Finalmente, podrian resefiarse otras aportaciones al estudio de la pi
matica del bilingismo en el Pais Vasco que, no obstante, su extensi
difusion, no por ello dejan de ser importantes y deberian tomarse en &ue
la hora de formular nuevas investigaciones destinadas a indagar el proce
euskaldunizacién en cualquiera de los niveles escolares. Entre ellas es
las siguientes:

K. Rotaetxe: «Komunikazio gaitasuna» (Capacidad de comunicaci
Publicada en Hizkuntza Minorizaute Soziologia (Sociologia de
lenguas minorizadas), Ed. Tarttalo, San Sebastian, 1986.

Feli Etxeberria: «Elebiduntze eta eskolatze arazoa». (Problematice
bilingliismo y la escolarizacion), publicada en la misma obra.

I. Idiazabal: «Euskara eta eskola» (El euskera y la escuela), publi
también en la misma obra.

G.LE., I. Osoro, X. Garagorri, |. Etxezarreta: «Elbitasuna ikastolet
egorea eta irtenbideak Gipuzkoa» (El bilinglismo en las ikasto
situacion y sanidad).

B.I.LE. F. Arbizu; A. Rodriguez: «Bizkaiko ikastolen egorea» (Situ
cién de las ikastolas en Vizcaya). Su publicacion se anuncia inmine

B.L.E.: «Euskalduntze Mahai ingurua. Azaroak 22 Urretxindorra ik
tolan, 1982. Ikastola ezberdinen experientziak: Donibane Loitzu
Karmelo, Arrasate, Urretxu, Lizarra, Duran eta Gernikako Allen
Salazar (Mesa redonda sobre la euskaldunizacién, noviembre 2
1982, en la ikastola Urretxindorra. Experiencias en diversas ikastol
Material no publicado pero disponible en la ikastola donde se cele
la Mesa redonda.
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- SIADEKO: «Gastiezko azterketa soziolinguistikoa, 1986» (El analisi
sociolingliistico de Vitoria, 1986).

- N.LLE. Elebitasuna ikastoletan, 1984 (El bilinglismo en las ikastola:
1984).

- N.LLE. I. Ruiz Castillo: «Euskararen arnas estua irakaskintzan, 198:
(La dificil situacién del euskera en la ensefianza; estudio sobre |
escuelas en Navarra).

5.2. ANALISIS INTERPRETATIVO DE LOS PRINCIPALES TEMAS
ESTUDIADOS

5.2.1. Bilinglismo en Preescolar

Para contestar a esta pregunta, AIERBE et AL. parten del hecho de |
todo nifio posee la capacidad de aprender dos o mas cddigos linglisticos
problema se plantea al preguntarse cual es el momento éptimo de comie
de este aprendizaje. Ante esta pregunta nos encontramos con dos pos
respuestas en casi todos los estudios de los Ultimos afios

1) El aprendizaje de una segunda lengua debe comenzarse desde
niveles de preescolar.

2) La ensefianza en preescolar debe realizarse Unicamente en lengua
tema posponiendo la ensefianza de la segunda lengua a los niv
superiores.

A) Preescolar en lengua materna

Los defensores de esta postura sefialan que la lengua materna es el vel
mas eficaz para conseguir un buen desarrollo cognitivo, afectivo, linguisti
etc.; la introduccién de una segunda lengua en los niveles de preescolar tr
como consecuencia un bloqueo en el desarrollo de los factores anteriorm
sefialados y de este modo seria conveniente retrasar su aprendizaje has
10 o 12 afios, época en la que el nifio comienza el desarrollo del pensami
formal.

B) Bilingliismo en Preescolar

Defienden esta postura quienes consideran que dada la plasticidad
posee el nifio en estos niveles le resultard mas facil el aprendizaje de
segunda lengua que va unida a la asimilaciéon de una forma de vida y de
cultura.
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Las conclusiones a las que se llegé en la Conferencia de Luxembt
(1928) son desechadas por todos aquellos que defienden esta postura y e
linea estan todas las investigaciones realizadas recientemente en el Pais V
Como afirma ATUCHA (1976) «el bilingliismo escolar, aunque introducid
en los primeros afios del pensamiento preoperatorio, no interfiere en los |
cesos de fluidez, flexibilidad y originalidad verbal» (p. 184) sino que mu
por el contrario, desarrolla en los nifios la capacidad de comunicar ideas.

Ser4 beneficiosa la introduccion de una segunda lengua en estos niv
siempre que se realice de forma progresiva y atendiendo a las caracteris
y necesidades particulares de cada alumno de forma que el nifio se s
motivado y atraido hacia la nueva lengua y llegue a sentir la necesidad
comunicarse en ella del mismo modo que lo hace en su lengua matern:
sentir que a través de su conocimiento se integra mas plenamente en le
munidad en que vive.

A nivel politico, la defensa de las lenguas minoritarias se ha impue
en las Ultimas décadas en un intento de defensa de la identidad de cada pt
de recuperacion de lenguas a punto de extincion y ante esta situacion ha su
la necesidad de formar sujetos bilinglies a través de la educacion centr:
todos los esfuerzos en los niveles de preescolar en donde los sentimien
intereses de los nifios no estan aun definidos, haciendo valer el derecho
todo individuo tiene a conocer y hablar la lengua propia de su comunidac

Pedagdgicamente hablando, la investigacion sobre el bilingliismo ha «
gurado que no podemos hacer ningun dafio al nifio, ya desde preescole
obligarle a aprender y servirse indistintamente de dos cAdigos segun sus
cesidades y, en todo caso, si se presentan efectos secundarios no dese
éstos han de atribuirse o bien a efectos del «curriculum oculto» del profesol
o de los grupos sociales presionantes (ideologias politicas, socialeq) et
bien a defectos en el conocimiento o dominio de las tecnologias mas in
pensables para la ensefianza de las lenguas vivas dentro del aula o a I
de una adecuada planificacion territorial linglistica. El nifio, si es norm
tiene capacidad para aprender varios cdodigos linglisticos, pero el desar
adecuado de esa capacidad puede verse impedido por la influencia de fac
extrinsecos o puede acompanarse con una serie de efectos que pedagogice
no son deseables o son muy discutibles. Este tipo de ensefianza es susce
mas que otros, de ser efectivamente invadido por actitudes, deseos o fru
ciones de los adultos que intentan trasladar y realizar en los nifios sin tc
en cuenta las consecuencias futuras. Es muy facil olvidar que el «bilingli
genuino no deberia ser nunca el resultado de una coaccion» (SANCHEZ
RRION, 1980, p. 23).

5.2.2. Modelos de ensefianza bilingtie

La necesidad de responder a las demandas de una ensefianza en e
en la que tuviesen cabida todos los sectores de la poblacion vasca ba
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objetivo comun de formar sujetos bilinglies y ante los problemas educativo
planteados al introducir a nifios castellanoparlantes en un programa de ir
mersion, las autoridades educativas respondieron en 1978 con la creacion
4 modelos de ensefianza: A, B, C y D, que posteriormente quedarian reducid
a tres, al unificarse el B y el C, dado origen al B. En cada uno de esto
modelos se sefialaban las horas que diariamente se deberian dedicar a la
seflanza del euskara:

- Modelo A: Toda la ensefianza en castellano y una hora diaria d¢
euskara.

- Modelo B: 1/2 dia en euskara.
- Modelo D: Toda la ensefianza en euskara.

El andlisis se centrara aqui en los modelos B y D y mas particularment
en los niveles de preescolar.

A) Modelo B:

Esté especificamente dedicado a los sujetos castellanoparlantes o bilingii
gue tengan como lengua dominante el castellano, por lo que su actividad
dirige a la extensién del euskara en aquellos sectores de la poblacién que |
lo utilizan.

Ambas lenguas se utilizan para la ensefianza de las diferentes nyaterias
son a su vez objeto de ensefianza. Tiene como objetivo la utilizacion masi
del euskara a partir de los primeros afios de preescolar impartiéndose la €
sefianza basicamente en euskara, partiendo de la lengua materna del nifio,
este caso el castellano.

Las caracteristicas especificas de este modelo, de reciente implantaci6
y la continuidad que todo aprendizaje de una lengua lleva consigo, hace qt
sea necesario una coordinacion inter e intraciclos, asi como un buen conoc
miento de ambas lenguas por parte del profesorado.

B) Modelo D:

Nace en 1960 con el objetivo de proporcionar a los nifios vascoparlante
una educacion en lengua materna, reducida en un principio a los niveles c
preescolar y que posteriormente se alargaria a toda la EGB. Su meta princiy
es la conservacion de la lengua vascas en aquellos sectores de la poblac
que la utilizan como medio de comunicacion, lo cual no excluye la existenci
de un grupo minoritario de nifios castellanoparlantes en las aulas de los centr
gue siguen este modelo que normalmente son las ikastolas.

Por otra parte, de los grupos de nifios que acceden a Preescolar sabiel
hablar euskara, pocos son los que conocen y utilizan el batua, por lo que
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encuentra con la dificultad del paso del euskara familiar al oficial de la
munidad Autonoma y ésto plantea la necesidad de elaborar una metodc
gue facilite el paso del dialecto utilizado al batua con lo que el profesor ©
conocer la estructura de la lengua utilizada en el nlcleo de poblacién €
gue se encuentra ubicada la ikastola.

Actualmente el porcentaje de vascoparlantes por dialectos, teniendc
cuenta las estadisticas publicadas por IRIZAR, se distribuyen de la ma
siguiente (ETXEBERRIA, 1982, p. 52):

VizZCaino . .o 37.78%
GUIPUZCOANO ...t e e 37.50%
AIO NaVAITO . ..o 13.58 %
Bajo Navarro. ... ..ot 4.31%
SUIBLING. ..o 2.08%
RONCAIES . ... o 0%

A la vista de estos porcentajes y ante la necesidad reconocida a
mundial de una educacién preescolar en lengua materna deberia pregu
si no se debe ensefiar a estos nifios en cada uno de estos dialectos e introc
de forma progresiva al batua, ello haria posible la conservaciéon no sélo d
dialectos, en vias de extincion, sino de toda la cultura de las zonas en la:
se habla cada uno de ellos, aunque, como es logico, la problematice
bilingliismo en el Pais Vasco se complicaria todavia mas.

5.2.3. Metodologia de la ensefianza del euskara

En la enseflanza de la segunda lengua es necesario que el profe
plantee una metodologia adecuada a cada individuo, que tenga claro
objetivos que quiere conseguir y el camino hacia ellos, teniendo en cuer
importancia del primer contacto del nifio con una nueva lengua, sobre
en los niveles de preescolar, sabiendo que su eleccién metodolégica va a |
en el éxito o fracaso escolar del nifio y, por consiguiente, en su personal
Debe tener en cuenta ademas, que en un contexto poco favorable a la utili:
de ambas lenguas, la mas fuerte marca la direccion del aprendizaje y
hecho va a condicionar la metodologia.

En cuanto a los diversos métodos de ensefanza-aprendizaje del eu
los autores suelen proponer varios, pero entre ellos destacan dos que m
métodos parecen formas organizativas de la ensefianza:

A) Introduccién progresiva a la segunda lengua, base del modelo B

B) Método de inmersion que se aplica a los alumnos castellano-parle
gue acceden a las ikastolas que funcionan con el modelo D.
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Por lo que se refiere a la condicion A, en los niveles de preescolar
comienza en lengua materna hasta conseguir la adaptacién del nifio a la ikast
superado este primer momento, se introduce al nifio en el aprendizaje oral
la segunda lengua desarrollando en euskara temas sobre los que se Si€
atraidos los nifios: cuentos, animales, etc. y que tengan practicidad en la v
diaria. Por tanto, el primer acercamiento al nuevo cdédigo linglistico se reali
de manera informal, si bien no se olvida la ensefanza sistematica de la nu
lengua, a ésta se le dedica una hora diaria, dividida en dos sesiones de m
hora de duracién en la que se introducen diversos tipos de ejercicios.

Se defiende la conveniencia en estos niveles que los nifios tengan p
fesores, uno que imparta las horas dedicadas al euskara y otro las de castell:

Se puede resumir el aprendizaje oral de la segunda lengua en el siguie
esquema (Hezkuntza Saila, 1981, p. 7):

Centro de interés- Repeticién - Nuevos elementos-
(Verbalizado)
(Comprendido)

- Repeticibn - Induccion de las leyes-» Repeticion
interna de la lengua

lejana - Verbalizacién.

Se parte de un ndcleo de interés para el nifio sobre el que se centra
atencién, ya que sin atencion no se da aprendizaje, y éste no es tal si no
da la comprension; en los niveles de preescolar, ésta se logra facilmente gra
a la plasticidad del nifio, siempre y cuando el profesor utilice la misma palab
para designar un objeto, haga uso de la mimica, etc. De ahi se pasa a
verbalizacion del vocabulario aprendido, de manera que soélo si se llega a €
punto el aprendizaje tendra éxito. Para conseguir la verbalizacion se progran
tiempos especificos dedicados a este fin, en los que el nifio debe expres:
sin miedo, por lo que el profesor debe crear un clima que favorezca la pr
duccion linglistica del nifio.

En este nivel se comienza el aprendizaje de la lecto-escritura en leng
materna ya que «la introduccion demasiado temprana de las técnicas de lec
y escritura (en la segunda lengua) inciden negativamente en el aprendiz
oral de la segunda lengua (VARIOS, 1980, p. 253). Las matematicas tambi
se imparten en la lengua materna.

En cuanto a la segunda condicion, la inmersién, se introduce a los nifi
castellanoparlantes en un programa educativo que utiliza como lengua
instruccién y comunicacién el euskara, o bien se hace lo mismo con los nifi
vascoparlantes en un programa educativo en castellano.

La introduccion en preescolar de un programa de inmersion ha sido co
siderado como el medio mas eficaz para la recuperacion de una lengua pu
gue se supone que este método es «suficiente para que el nifio tenga
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conocimiento pasivo y activo de dicha lengua, lo bastante desarrollado |
realizar el aprendizaje de la lectura y de la escritura en la segunda lel
(LASA, 1980, p. 106). Sin embargo, se suele hacer caso omiso de los multi
factores que dificultan la introduccién de un nifio en un programa de inmers
el cambio total de la lengua del hogar a la de la escuela, dificultades e
integracion del nifio al grupo que repercutiran en su afectividad y en su
sonalidad, falta de motivacién hacia el aprendizaje, y aunque «no se ha
servado influencia significativa del nivel linglistico de euskara en la adg
sicion de conocimientos basicos, si puede suceder que no adquiera los
ceptos al mismo nivel lo cual repercutiria en la consecucion del éxito esco
(ETXEBERRIA, 1982, p. 136). Por lo tanto, antes de su introduccién en
programa de inmersion se deben crear y desarrollar en el nifio las compete
lingliisticas propias de su lengua materna ya que «el nivel de competenc
la segunda lengua que un nifio bilinglie alcanza esta parcialmente en ful
del tipo de competencias que ha desarrollado en la lengua materna e
momento en que empieza la exposicion intensiva a la segunda lengua» (C
MINS, 1979, p. 119).

5.2.4. Los educandos

El crecimiento de las ikastolas como centros destinados a la recupera
y cultivo del euskara, desde su fundacién hasta hoy, ha sido acelerado; de
alumnos con que contaban en 1960, pasé a 70.000 en el curso 198:
produciéndose el mayor aumento de matriculas en los afios 70.

El mayor crecimiento se ha dado en los niveles de preescolar, situan
el menor nimero de alumnos en el segundo ciclo de EGB, aunque este
cimiento no ha sido uniforme en todas las provincias de la comunidad aut6n
vasca, como se puede observar en los siguientes porcentajes de escolari;
por provincias en el nivel de preescolar (Rev. KIMU, n. 0, 1982, p. 29):

ALAVA VIZCAYA GUIPUZCOA

Publico Privado lkastola PuUblico Privado lkastola Publico Privado lkastola

51.38% 26.38% 22.23% 52.56% 31.10% 14.33% 35.63% 25.24% 39.22%

Como se ve, el mayor nimero de alumnos matriculados en ikastola
da en Guiplzcoa, superando el porcentaje de los alumnos que cursan
nivel en los centros publicos o privados, circunstancia que no se da en nin
de las otras dos provincias de la comunidad autbnoma; Vizcaya se pre
con el menor nimero de alumnos matriculados en ikastolas, siendo pc
contrario la que mayor nimero tiene de matriculados en este nivel (47.9

Este crecimiento tampoco es homogéneo en las distintas zonas de
region, dandose el mayor porcentaje de crecimiento en las denominadas
vascoOfonas y las limitrofes a éstas.
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Si se atiende a los inmigrantes que componen la comunidad auténo
vasca, la provincia que registra mayor nimero de matriculas en ikastolas
Vitoria seguida de Navarra, mientras que Vizcaya y Guiplzcoa registran pi
medios mas modestos (Euskaltzaindia, 1979).

Por otra parte, y con referencia al origen social de los alumnos se pue
decir que en los afios 50 la mayoria pertenecian a la clase social media:
vascoparlante; pero esta situacion ha ido cambiando y asi lo demuestr:
estudio realizado por SIADECO (1978) segun el cual la procedencia social
los alumnos de preescolar en Vizcaya se distribuia asi:

Labradores Obreros Clase media Clase alta

23 % 54 % 21% 1%

Segun estos datos mas de la mitad de los alumnos de este nivel proc
de la clase obrera, si bien seria conveniente distinguir dentro de éstos, el gt
perteneciente a obreros cualificados, que dadas sus peculiares caracteris
pasarian a pertenecer al grupo de la clase media.

Finalmente, el crecimiento futuro del alumnado de las ikastolaa va
depender de la forma institucional que adopten dado que el proyecto EIRE
sido declarado constitucional y la fusion entre la escuela publica y las ikasto
puede llevarse a buen fin salvando los, sin duda, serios obstaculos que
plantean.

5.2.5. El profesorado

Desde el nacimiento de las ikastolas el profesorado ha experimentado
notable evolucién; en un principio estuvo compuesto por personal no cus
ficado pedagogicamente, y de ahi se paso6 a profesorado cualificado exigién
el titulo de profesor por la Escuela de Magisterio; sin embargo, muchos
estos profesores estaban faltos de la preparacién lingliistica necesaria pa
labor que debian desempefar dado que habian recibido la instruccion en lel
castellana. Hubo que esperar hasta finales de la década de los setenta pal
surgir los primeros curriculum de magisterio en euskara, y con ello, el c
mienzo del reciclaje del profesorado carente de cualificacion académica (AIE
BE et AL., 1985). Aunque se ha avanzado mucho en este aspecto, todavi
debe considerar insuficiente la preparacion con que los profesores aaceds
la ensefianza de la segunda lengua, hecho que repercute directamente
aprendizaje de los alumnos, de manera que se hace necesaria una modific
todavia mas amplia de los planes de estudio de las Escuelas de Magistet

Segun la Direccién General de Ensefianza Basica, el profesor deb
cumplir, entre otros, los siguientes requisitos:

1) Dominio de ambas lenguas;
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2) Ser consciente del desarrollo estructural de la segunda lengua;

3) Conocer y dominar las nuevas técnicas de ensefianza de las ler
y las teorias sociolingtisticas (D. G. E. B., 1979, p. 10).

Pero todavia otros estudiosos del tema en el Pais Vasco afiaden
requisitos como:

1) Describir claramente los objetivos que se pretenden conseguir y
pasos necesarios para conseguirlos.

2) Adecuar la programacion a las caracteristicas individuales de c
educando.

3) Fomentar el uso del euskera, mediante la creacion de un ambi
gratificante y el uso constante del mismo por parte del profesor
que existe correlacion entre uso y rendimiento por parte de los alt
nos, etc.

En este contexto es importante sefalar una de las conclusiones del es
llevado a cabo por el ICE de la Universidad del Pais Vasco dirigido por
DENDALUCE segun la cual alarmantemente la mayor parte del profesor:
de Vizcaya posee el castellano como lengua dominante, lo cual trae c
consecuencia que los estimulos ambientales que reciben los alumnos n
vorece la percepcion del euskara como lengua con posibilidades de utiliza
fuera del dmbito escolar. En la muestra utilizada en el estudio los profes
se dirigen a los alumnos practicamente siempre en castellano y el profesc
se expresa habitualmente en esa misma lengua fuera del ambito escolar
77 %, cuando no mas.

Cuando el profesorado de euskara, principalmente en los niveles de p
colar no usa esta lengua dentro y fuera de la ikastola sino que reduce su
inconsciente o conscientemente, al ambito escolar, e incluso muchas vec
recinto del aula de clase, entonces en ese caso desvirtla la fuerza motivac
para usar esta lengua en la sociedad y refuerza la dominancia del caste
al mismo tiempo, puesto gque los nifios tienen la oportunidad de observar
comportamiento linglistico y asi obrar en consecuencia sin darse cuenta
es, pues, de extrafiar que varias de las investigaciones realizadas en e
Vasco hayan llegado a conclusiones como ésta: «Los resultados obtenido:
los nifios monolinglies y bilinglies castellanéfonos no son proporcionale:
esfuerzo que se realiza. Después de 8 o 10 afios de escolarizacion en eu
el castellano continda siendo ampliamente su lengua dominante» (LASA, 1
p. 107).

A quién achacar la culpa? ¢Al método? ¢A los profesores? ¢A sL
genuidad metodolégica? Son muchos los factores que estan detras, y de
ya se ha hablado anteriormente pero, como el mismo LASA dice: «Hel
actuado como si la escuela fuese un medio suficiente por si misma para efe
un cambio linglistico en el nifio en el transcurso de la escolaridad y a tr:
de ella operar un cambio linguistico progresivo en nuestra sociedad» (p. 1
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Esta es una gran apuesta que parece no poder ganar por cuanto la lenc
impone el uso y la escuela no es sino una ficcién de la sociedad real y es
la que impone las normas, incluidas las de tipo linglistico. No hay que olvi
tampoco que el profesorado es representante legal de esa sociedad y d
deseos, primariamente es un ser adulto de esa sociedad que se con
lingliisticamente de una manera determinada automatizada, y si esta form
coincide con sus ensefianzas entra en el mundo de la ambivalencia axiol
y tarde o temprano se impondra en el nifio la enseflanza mas fuerte, I
medio social.

En consecuencia, a la preparacién metodolégica hay que afadir un en
grado de responsabilidad y coherencia de los profesores en cuanto pers
gue ensefan en euskara en clase, y usan también el euskara fuera de la e
Sus pequefios alumnos, al ver este comportamiento, es mas probable
aprendan a valorar el uso de esta lengua y a amarla. Porque no bast:
cultivar el euskera en la escuela para que se conserve, transmita y Vive
necesario amarlo de verdad. Y ésta es una norma universalmente vélida
toda lengua. K. ATUCHA (1978) afirma rotundamente que es evidente ¢
si se quiere lograr un dominio funcional de la lengua vasca, en los nifios
asisten a las ikastolas, ha llegado el momento de efectuar una evalu:
lingliistica del profesorado que imparte su ensefianza en estos centros
como del material didactico que se utiliza... Se hace cada vez mas nece
elaborar y efectuar controles respecto a la programacion lingiistica qui
sigue en estos centros. Es evidente que aqui se habla no de ideologias po
sino de una verdadera preparacion tecnolégica del profesor y de una pre
macion orquestada de la ensefianza y utilizacion de la lengua en toda cla
ambitos.

5.2.6. El material didactico

Cuando surgieron las ikastolas se encontraron con la falta de mat
didactico en euskara que sirviera como instrumento de ensefianza. Hubc
esperar hasta mediados de los afios setenta para contar con los primeros
publicados en el Pais Vasco para su utilizacion en las ikastolas (AIERBE
AL., 1985); estos textos en su mayoria fueron elaborados por el propio |
fesorado animado por las subvenciones que para ese fin se otorgaban. A
de este momento la preocupacion por la elaboracion de material didactico
favoreciera el aprendizaje del euskara y orientara al profesorado se hizo
ciente. El equipo de coordinacién de euskara en Vizcaya surgid con el obje
entre otros, de ayudar al educando y al educador.

Es desde aqui. de donde surge el programa EIMA (produccién de mat
didactico vasco) destinado a subvencionar la produccién de material didas
en euskara en tres areas: libros, audiovisuales, y software de ordenador.
aflo se publica una relacion del material existente clasificado por nivele
materias.
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Bajo la direccion de este equipo coordinador se elaboran diferentes te
monograficos (como comenzar la ensefianza del idioma, escalas de verifice
de conocimiento del euskara al finalizar preescolar, etc.) que son distribui
en todos los centros con el objetivo de servir de ayuda al profesor. Ot
publicaciones que surgieron a raiz de esta iniciativa y que intentaban cum
el mismo objetivo de ayuda al maestro fueron: E. I. F. E. (la ensefianza
euskara: influencia de los factores). Orientaciones para preescolar y ciclo ini
para los modelos A, B, D, etc.

5.2.7. Situacion sociolinglistica y su influencia en el Aprendizaje del Eus-
kera

Casi todos los estudios sobre el problema del bilingtiismo en el Pais Va
estan de acuerdo en que el papel que desarrolla la educacién en el proce:
normalizacion del euskara es de gran importancia, pero que la ikastola pc
sola no es capaz de conseguir sujetos bilinglies, es necesario que la soc
en que los alumnos estan inmersos les proporcione la posibilidad de utilizas
del euskara evitando de este modo el que muchos alumnos abandone
estudio por considerarlo como «una lengua que no sirve para nada;
situacion exige la coordinacion de la politica educativa con la politica li
glistica.

Pero si esta es la situacién a la que se deberia tender cabe hacer la sig
pregunta: ¢cudl es la situacion sociolingliistica que rodea a los alumnos?
respuesta no es nada facil puesto que el ambiente sociocultural que pos
comunidad autbnoma es altamente heterogéneo. En primer lugar, existe
amplio grupo de emigrantes llegados con la industrializacion que descono
el euskara y no sienten la necesidad de aprenderlo, sentimiento que se tran
a sus hijos y que incide directamente en sus actitudes y motivaciones haci
aprendizaje de la segunda lengua; en este caso, el aprendizaje del euske
sentido como una imposicién, si bien, como afirma ATUCHA (1978, p. 194
la situacion de cambio linglistico que estd experimentado la sociedad t
gue surja en estos grupos lo que podriamos llamar «miedo a quedar margin
si no se adquiere el dominio de la lengua vasca». Dentro de este grupc
inmigrantes hay subgrupos que poseen actitudes favorables al aprendizaje
euskara por parte de sus hijos e incluso de ellos mismos, con lo que el
seno de la propia familia se vive la situacién de cambio linguistico.

Por dltimo, hay también sujetos nacidos ya dentro de la comunidad
tbnoma y que en su mayoria conocen el euskara y es esta la lengua que
transmitido y siguen transmitiendo a sus hijos. Este tipo de sujetos, hijos
emigrantes crean un ambiente favorable al cambio linglistico generando
sus convecinos actitudes positivas para la aceptacion y aprendizaje del eus}

Ante el complejo entorno familiar descrito, y ante una sociedad que tie
como lengua dominante el castellano y el euskara como «lengua minorite
desestructurada, parcializada en situacion de diglosia» (Rev. KIMU, 1983,
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7, p. 21), se hace evidente que la educacién no es capaz de producir el ca
lingliistico por si sola, que el optimismo que se ha depositado en ella ha ¢
desmesurado si tenemos en cuenta que «parece que hay unanimidad en ¢
al hecho de que los alumnos vascoparlantes, tras la escolarizacién en EGI
euskara, acaban teniendo como lengua dominante la lengua castellana» (Al
BE et AL., 1985, p. 142). Esta misma situacion parece darse también en
nifios de preescolar vascoparlantes, hecho de dificil explicacion si se tiene
cuenta que los aprendizajes linglisticos que estos nifios poseen vienen d
minados por el lenguaje utilizado en el medio familiar (ATUCHA, 1981), Ic
gue lleva a plantearse la alta influencia que los «mass media» pueden t
en los nifios a estas edades, e incluso conduce a pensar que en el seno de
familias vasco-parlantes, no existe un monolingliismo, sino un bilingtism
0 que el monolingliismo familiar no es capaz de superar las influencias de |
sociedad que tienen como lengua dominante el castellano. Por consiguie
hay que transformar la sociedad linguistica que rodea a los educandos,
menzando por sus propias familias, ya que «una comunidad de bilinguis
infantil tender4 a ser mas inestable cuanto mayor sea el nimero de adt
absolutamente monolinglies en lengua dominante» (SANCHEZ CARRIO
1979, p. 27), en nuestro caso, el castellano.

Como afirma ETXEBERRIA (1986), los estimulos ambientales de c:
racter linglistico que el nifio recibe estan influyendo en su desarrollo lingl
tico, favoreciendo la utilizacion del castellano y dificultdndole la percepcic
de los rasgos fonéticos del euskara; ésta puede ser la causa de los errore
cometen los nifios provenientes de familias castellanoparlantes: menor varie
de formas de subordinacién, mayor confusién de concordancia entre el ve
y el sintagma nominal, etc. «Por tanto, continGa la misma autora, los nif
de aprendizaje simultaneo de castellano y euskara, probablemente reconc
y reproduzcan todos los fonemas de su lengua dominante; pero en el cas
que la relacién con el euskara sea mucho mas débil que con el castel
probablemente no tenga la percepcion de los rasgos especificos diferenciac
del euskara respecto del castellano» (ATUCHA, 1986, p. 496).

Con el fin de proporcionar a los nifios un ambiente linglistico en euska
especialmente a los castellanoparlantes, se han ideado varias iniciativas c
la creacién de la colonia de EUBA pensada para los alumnos de la 2.° el
de EGB en la que se les ofrece la posibilidad de vivir 15 dias en medio de
ambiente totalmente euskaldun, la aportacién de subvenciones para la r
zacion por parte de los nifios de obras de teatro en euskara, la actual elabor
de un programa de radio en euskara, etc., todo ello como un intento
conseguir un entorno en el que el nifio utilice el euskara al mismo nivel
el castellano, rebasando los limites del aula ya que se ha comprobado qt
obtienen mejores resultados académicos si el profesor se dirige a sus alur
siempre en euskara, incluso fuera de clase. Por otra parte, se estd corri
el riesgo de reducir el euskara al &mbito escolar, y a las actividades que
realizan en la escuela de manera que cuando el nifio abandona el centro e
pierde contacto con esta lengua de tal forma que los aprendizajes se deb
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al no ser reforzados (utilizados) y mas tarde o mas temprano se va haci
monolingliismo castellano con la consiguiente impresion de pérdida de tier
o de esfuerzo indtil por parte de muchos alumnos que con el tiempo pu
conducirlos a la frustracion.

En conclusion, el Pais Vasco, y concretamente Vizcaya, vive inmerso
una situacion de cambio linglistico, potenciada desde la educacion, pero
casamente favorecida por el entorno sociolingiiistico que rodea a los edu
dos. Ante esta situacion es necesaria una coordinacion de la politica educ
con la politica linguistica que haga realidad el cambio linglistico en todos
aspectos de la poblacion.

En otras palabras, el cambio lingtistico no puede ser real mientras h
sectores de la poblacién que sienten el aprendizaje de la segunda lengua
una imposicién, y es preocupante afirmar que dichos sectores se encue
entre la juventud. Se ha de preguntar qué es lo que esta fallando, si es la
de motivacion, si no esta suficientemente investigada una metodologia
facilite el aprendizaje del euskara y lo haga atrayente, etc. Si esto no es
mas que achacar el problema al profesorado hay que dirigirlo a las escL
de magisterio que si bien cuentan con una rama de ensefianza exclusivar
en euskara, esto no es suficiente y es necesario exigirles el conocimient
los dltimos descubrimientos en el campo de la ensefianza de la segunda lel

La dificultad de solucionar todos estos problemas y el convencimiel
de que el aprendizaje de una segunda lengua es tanto mas facil cuanto
se comience, ha llevado a centrar gran parte de los esfuerzos en preest
(aunque sin olvidar a los adultos), campo en el que hay muchas lagunas, |
por la que se esta exigiendo un estudio a fondo de su problematica, no
de estadisticas, sino de metodologias, objetivos, etc.
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ENTREVISTAS A «<EXPERTOS» EN EL TEMA

1. ENTREVISTA A EXPERTO NUMERO 1
1.1. PROFESORADO

Con exactitud y rigor no sabria decir la edad media de los profesores
preescolar asi como tampoco los afios de promedio de experiencia doce

Si apunta a que tales profesores suelen ser los de mayor antigliede
por lo menos, algunos han bajado de EGB a Preescolar buscando algo
tranquilo y sin responsabilidad. En preescolar no hay programas, ni aprob:
ni suspendidos. Es una labor mas de conjunto, mas de atencion, pero sin 1
resultados, mas de tranquilidad.

A su juicio, las 3/4 partes de los profesores de ikastolas en Vizcaya
eulkandunzaharras, dominando tanto el vizcaino como el batua.

Sobre la labor del profesorado, concreta dos aspectos, en su opir
importantes. Uno es el de la falta real de preparacion. Se hacen cuyrsillg
jornadas pero no «calan». La experiencia de cada una es la mejor cualific
y preparaciéon. Esto no significa que sean profesores «malos» sino que ¢
tivamente hay que reconocer que podian mejorar como profesionales. A v
los cursillos a los que se va son para sacar el titulo de euskera o para co
aspectos muy concretos y especificos de algin tema de ensefianza. Es
guiere decir que no haya cursillos buenos e interesantes pero como si fe
unién entre la practica diaria y las teorias.

103



FELIX CALVO GOMEZ-LUIS PANTOJA VARGAS

Por otra parte, estd sucediendo cada vez mas en las ikastolas que
profesores se estan convirtiendo en «obreros de la ensefianza», o sea
trabajadores a los que les vence la rutina de cada dia. Hay un trabajo c
hacer y se hace, pero cada vez con mas ganas de evitar los problemas y
complicaciones. Incluso, en algunos casos, s6lo cumplen con lo minimo y e
es todo. Las ikastolas ya no son lo que eran antes y este punto del profesor
deberd tenerse en cuenta.

No es que las ikastolas, sigue explicando, estén mal. Al contrario, en
mayoria de los casos hay un ambiente bueno y se esta suficientemente cont
pero no deben taparte tanto los problemas que existen entre profesores y pa
0, a veces, entre profesores y la direccion o entre los propios profesores.

1.2. EL ALUMNADO

La procedencia social del alumnado depende de zonas y de lo que entie
por status o clase social. En general, proceden de ambientes familiares
posibilidades econémicas, con ciertas inquietudes culturales y hasta con cult
elevada. Lo que si se puede decir es que no provienen de la clase me
pudiente o de la clase baja. Esto influye mucho en los resultados escola
positivos de las ikastolas.

El promedio de alumnos por clase es de 30-31, pero esto en EGB.
preescolar hay menos.

El que los alumnos entren con euskera como lengua materna depel
también de la zona donde esté ubicada la ikastola. En su ikastola, el porcen
es de un 40 % aproximadamente de alumnos que entran con el vizcaino.

La matricula va hacia mas.

En EGB los alumnos si muestran interés por aprender euskera y, er
ellos, se llevan bien sin que existan mayores problemas. Ocurre que en recr
0 en clases ellos mismos se pasan al castellano y, en algunos sitios, existe
sistema de premios y castigos, incluso en notas, segln se tengan menos f
por hablar en castellano. En primero de EGB ya todo es en euskera mient
qgue en preescolar depende de los modelos, aunque al finalizar ese ciclo
todos practicamente conocen y saben euskera.

En general, no encuentra diferencia apreciable de los alumnos proceder
de modelos B y D pero lo que si es cierto es que en el ciclo superior hay n
suspensos entre los que no dominan bien el euskera, siendo un poco m:
el numero de los que provienen del modelo B que del D, pero sin que pue
decirse que claramente mas de un modelo que del otro. Esta la inteligen:
la aplicacién, etc. que siguen siendo factores que influyen mucho en las not

En el tema del alumnado, este «experto» plantea un dilema que en
ikastolas no se ha solucionado. Esta de acuerdo en que el objetivo priorite
sea el euskera, la cultura que le acompafia, el bagaje euskaldun. Pero
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alumnos tienen una sicologia, una mentalidad, un desarrollo, etc., es d
gue son personas a las que hay que atender también en otros muchos asy
Su dilema es «ante todo el nifio» 0 «ante todo el euskera». Piensa qu
deberia haber contradiccion, pero en la practica encuentra que la balanz
inclina mucho mas hacia el aprendizaje del euskera. Lo demas tiene m
importancia, incluido el aprendizaje del castellano donde también hay lagu
a veces graves. En una investigacién que analizara este tema entre los alu
se podria ver si hay algo que cambiar 0 si se esta yendo en la actualidac
buen camino.

1.3. LOS PROGRAMAS DE ENSENANZA
1.3.1. Aspectos Generales

Primero y Segundo de EGB y también Preescolar tienen programacic
comunes Yy relacionadas. Es mas, es el momento y los niveles donde m:
trabaja en equipo.

En el ciclo superior falla esta situacién. No hay tanta coordinacion, |
ejemplo, entre sexto y séptimo. En octavo, se aumenta otra vez. La pro
macion general anual, aunque exista, no es practica y la verdad es que
se tiene en cuenta muy a grandes rasgos. Lo que més preocupa es lo cor
lo préximo y lo directo. Interesaria que hubiese mas programacion de a
naturas en el ciclo superior y, ademas, llevarla a la practica.

1.3.2. Aspectos Concretos
1.3.2.1. Objetivos y Contenidos

No se atreve a opinar sobre los objetivos especificos de comprension ¢
auditiva, visual, de estructuracion sintactica, etc. asi como de los conten
y unidades tematicas en preescolar. Si constata, no obstante, que se i
mucho en psicomotricidad en ese nivel lo mismo que en primero y segu
de EGB. Mas adelante, en el ciclo medio, se salva mucho la lectura vy, el
opinién, no tanto la escritura, lo cual le parece que es descuidar un asy
importante y que tiene su explicacién en la insistencia que se da a i or
al lenguaje hablado. Quizas también se deba a que en literatura vasca n
mucho que se adecle a las exigencias escolares.

De todas formas, a su juicio, los objetivos a alcanzar siempre deper
del grupo de profesores de que se trate. O pueden estar muy coorginac
trabajando bien en grupo o, por el contrario, cada uno va un poco a su
y entonces los objetivos los pone cada uno siempre haciendo hincapie
cumplir el programa de su asignatura. A cosas mas elevadas no se suele |
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El euskera es el objetivo primordial, tanto al inicio y desde preescol
como hasta sexto y séptimo. En octavo se afiade la preocupacion por el
duado escolar. Hay que tener en cuenta que esta pretensién no es impL
Unicamente por las ikastolas, sino que es reivindicada y pedida por los prof
padres. De hecho, se puede decir que al finalizar EGB todos han aprenc
euskera.

Los alumnos viven esa preocupacion durante EGB pero suele suce
gue el paso a BUP lo contemplan como «donde se habla castellano». O
que los alumnos pierden una parte de motivacién cuando pasan a BUP.
BUP y a medida que se hacen mayores también descubren que el euskera
la posibilidad de darles trabajo. Esto no significa que pasen a hablar todo
castellano. Entre los propios alumnos hablan euskera y suelen formar gr
aparte cuando van a colegios o institutos a hacer BUP. Ademas, en gen
estos alumnos hablan euskera en la calle, lo cual es un logro muy importal
Esto indica que la eficacia de las ikastolas llega a ser muy alta.

Los objetivos politicos no estan presentes en la mente de los profesol
Eso no significa que no haya alguno que «haga politica» en clase o que n
tengan ideas propias pero, en su opinién, hay una clara convicciéon de qu
politica no debe entrar en la labor escolar.

1.3.2.2. Métodos y Procedimientos Particulares

Al menos en el ciclo medio y superior no existe un Unico modelo p
dagogico. Incluso los profesores no tienen unanimidad ni trabajan de la mis
forma segun sean las asignaturas.

Quiere esto decir que lo que es mas usual es todavia la ensefianza
dicional. Los mismos padres insisten en aquello de «que sepa nlynero
letras». Como el euskera ya se consigue, lo segundo en pedir es matema
a tope. Ademas, hay que reconocer que metodolégicamente no se ha sup
el «memorismo» como base de aprendizaje. No hay nuevas técnicas de es
y en el fondo las ikastolas, quitando la tendencia bilinglie, no ha superado
términos pedagdgicos la explicacion del profesor, los exdmenes de siem
la ensefianza competitiva, las notass..decir, todo aquello que hemos vivido
desde siempre.

Aqui es donde haria falta dar un empujon en el sentido de preparar mq
a los profesores, que éstos dominaran nuevas técnicas y tuvieran medios
llevarlas a cabo, que la direccion y los padres aceptaran experimentar nue
cosas, etc., todo ello con el fin de mejorar la calidad de ensefianza, el n
de conocimientos cientificos y la misma formacién integral de los alumnc
Este asunto no es nada facil porque también depende de la dedigacic
mativacion de los profesores, que no es muy alta, de la organizacién y direct
de la ikastola, de los padres, etc.
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1.3.2.3. Evaluacion y Rendimiento

Al finalizar EGB todos saben euskera pero, sin embargo, no tanto
castellano. También sucede que no estan seguros de dominar el euskera
castellano.

Practicamente todos los alumnos obtienen el Graduado Escolar y no s
llegar a un 10 % los que repiten octavo. Este es otro tema importante.
sexto y séptimo, a pesar de los suspensos, todo el mundo pasa al c
siguiente. Esto se debe a los padres. Seria conveniente que, por el bien d
chicos, aunque dependeria de casos, se pudiese decidir quién deberia re

Esto no seria problema porque a pesar de la ensefianza tradicional lo
es positivo es que a los alumnos se les conoce desde preescolar y se se
trayectoria. Se suele tener en cuenta el trabajo y el esfuerzo que hacen, at
los resultados no sean brillantes. Por eso, en algunos casos, se podria d
quién deberia no pasar al curso siguiente y dominar bien lo anterior para
tener mas base y mayor altura escolar sin que se diferencie tanto del rest
sus compafieros.

1.3.2.4. Problemas mas serios en los nifios

Los eldardunes no es que vayan peor pero si tienen mas problemas
los euskaldunes porque realmente en su casa no tienen ayuda, y esto se
bastante.

Si hay problemas de interferencia linglistica euskera-castellano.

También hay problemas de ortografia y problemas de pronunciacion te
en castellano como en euskera.

2. ENTREVISTA A EXPERTO NUMERO 2

2.1. PROFESORADO

En su opinién, el promedio de afios de experiencia docente de los |
fesores de preescolar en Vizcaya oscila entre los 8-10 afios y constituye
grupo mas competente y con mayor antigliedad. El hecho de estar en pree:s
se debe, por un lado, a los deseos de «huir» de la segunda etapa, pero r
mas importante es por la toma de conciencia del papel fundamental del pi
colar y, en consecuencia, deberian estar ahi los mejores o, al menos, Ic
mayor antigledad y experiencia.

La titulaciébn mas generalizada es Magisterio, si bien todavia algunos
la posean aunque la estan cursando en la actualidad.
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La lengua en que recibieron su formacion fue el castellano, menos, p
cisamente, los que han cursado Ultimamente Magisterio que la han recib
en euskera.

La lengua en que se expresan fuera del aula es el euskera asi como tan
el euskera es la lengua en que mas comodamente ensefian y dan clases y
la gran mayoria, es su lengua materna. El dominio de la lengua es buenc
bien cabria decir que no en exceso. Podria mejorarse tanto con respect
batua como al vizcaino.

A su juicio, la preparacion y cualificacion pedagoégica del profesorado
elemental. La razén que aduce es la falta de una base sélida sobre la
asentar los conocimientos que reciben en cursos, cursillos, jornadas, etc.
ciertamente, son muchos. Este «estar al dia» de lo Ultimo que se dice \
escribe redunda mas bien en una falta de seguridad pedagdégica, en car
de metodologia de una forma intuitiva y experimental de modo que al no exi
un eje principal, lo accesorio se confunde a veces con lo fundamental, y
llega a constituirse un nucleo fuerte sobre el que ir complementando nue
orientaciones y nuevas ideas.

La satisfaccion por estar en preescolar es alta si bien hay diferencias e
los que trabajan en el Modelo B y en el D. Lo primeros padecen mas ¢
tension y hasta cierta frustracion porque su trabajo, mas fuerte que el
Modelo D, no se ve tan recompensado, al ser los frutos y el producto no
bueno como se podia esperar y como realmente es en el Modelo D.

Es con el ciclo inicial con el que mantienen mas relacién directa ac
démica, pedagoégica y de programaciéon pero, en general, si puede decirse
existe relacion con el resto del profesorado de todos los ciclos. Esto no o
para reconocer que en algunos casos ha existido y existen tensiones fu
entre el profesorado por posicionamientos ideoldgicos y politicos distintc
sobre todo en momentos de huelgas, reivindicaciones, etc.

2.2. ALUMNADO

En cuanto a la procedencia social, su opinién es que los alumnos provie
de la clase media. Hay, sin duda, obreros, pero obreros especializados.

El promedio de alumnos/aula es 23-24.

La lengua que usan los nifios en ambientes extraescolares depende
viamente de zonas. En las castellanizadas hablan castellano y en las el
parlantes el euskera.

La relacién entre el profesor y los alumnos es de proteccién. Estan
cuidados, se podria decir que es una relacion afectivamente maternal.

El nimero de alumnos en los dltimos afos en preescolar mas bien
mantiene aunque con respecto a otros centros escolares, aumenta porcel
mente.
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Al entrar al centro el reparto de los alumnos segun su lengua matel
viene a ser 60 % euskoparlantes y 40 % de castellanoparlantes.

No puede detectarse, dada la escasa edad de los nifios en preescole
grado de interés por aprender euskera. Esta, eso si, muy relacionado co
interés de los padres, del cual se puede afirmar que antiguamente era |
elevado, en el sentido de que ir a la ikastola era incluso una opcién. En
actualidad, eso se ha banalizado bastante.

Las relaciones de los nifios entre si sean eusko o castellanoparlante
buena. No se detectan subgrupos que estén distantes, sin relacionarse c
frentados.

2.3. LOS PROGRAMAS DE ENSENANZA
2.3.1. Aspecto General

Las programaciones largas o cortas, tanto horizontales como vertical
existen en la mayoria de lo casos. El llevarlas a cabo depende. El profe
tiene libertad de accidn y otras veces hace un poco lo que puede. En el mo
extensivo la programacion es mas lejana. En el modelo intensivo es n
determinante y cercana.

Las orientaciones del Gobierno Vasco no se siguen al pie de la let
aungue si se tienen en cuenta.

El centro no obliga a reprogramar cada ano la labor de preescolar.
que si hace es actualizarla. Se deberian respetar més los ejes sélidos y
damentales para que con ellos hubiera mas continuidad y no tanto cambi

El valor de la ensefianza de la lengua (euskera) es primordial. Es
primero. Los demas aspectos giran en tomo a este objetivo.

No puede decirse que en el preescolar de las ikastolas de Vizcaya se
una linea de programacién pedagdgica concreta de una u otra escuela far
y reconocida. M&s bien hay que decir que se han probado muchas lin
pedagdgicas. Se han ido cambiando y actualmente nadie sigue algo conct
La programacion es un poco de aqui, otro poco de alla méas el propioy sab
experiencia del profesor. Es ecléctica y se prueban nuevas concepcione
programaciones educativas, respetando los principios basicos. Es un tipo
educacion en busqueda.

2.3.2. Aspectos Concretos

2.3.2.1. Objetivos

Si, hay objetivos de comprension oral (lenguaje funcional, érdenes s
cillas, cuentos, etc.), lo mismo que hay también objetivos de comprensior
observacion visual (con murales, etc.) asi como de expresion oral y fonéti
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con la mimica, psicomotricidad, etc. que también ayudan para el dominio
la lateralidad...que, al final, posibilitan el objetivo de la prelectura y prees
tritura.

Unas y otras ikastolas, unos y otros profesores valoran o priorizan r
unos objetivos u otros, pero todos trabajan el conjunto de lo visual, ol
fonético, psicomotriz, etc. Unos toman el mimo como actividad fundament
otros acuden a los juegospero la gran mayoria mezcla y se apoya en gre
variedad de actividades que potencian el desarrollo lingiistico y educativ

Desde el punto de vista afectivo-lingliistico el orden de los objetivos
conseguir seria precisamente:

- valorar el euskera,
- apreciar las costumbres del pueblo que habla esa lengua,

- sentirse miembro de una comunidad sociolinglistica concreta (pe
nencia a un grupo),

- sentirse amigos y hermanos de otros pueblos.

En cuanto a los objetivos politico-ideolégicos como crear conciencia |
pueblo vasco, inculcar determinados valores y formas de pensar, etc
profesorado es alérgico, en principio y tedricamente, a conseguir esos ¢
tivos. No se quiere ser vehiculo de transmisién ideolégica. La realidad,
embargo, es otra. En Vizcaya, incluso, se da mas que en otros sitios
tendencia politica y, en consecuencia, esa inculcacién indirecta y de cont
a los alumnos.

2.3.2.2. Contenidos

Las unidades mas importantes que se trabajan estdn sacadas de las
de experiencia mas directa, normalmente relacionadas con los ciclos ant
y cronolégicos, navidad, otofio, carnaval, etc., lo mismo que con la ce
clase, familia, alimentos, etc.

En relacion con lo anterior, normalmente no se establece ni se progr:
con rigidez la adquisicion de un namero de palabras concreto que consti
el vocabulario basico. Lo natural es ir adquiriéndolo poco a poco con el rit
y la riqueza que permita cada clase y cada circunstancia.

Las estructuras linguisticas que mas se trabajan, sobre todo en el mc
intensivo, son aquellas en las que se cometen mas errores (k, nago, ari, |
etc.).

2.3.2.3. Métodos y Medios

La metodologia especifica es claramente la de un programa de inmers
En el modelo B se comienza con ambas lenguas para pasar ya en el t
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trimestre 0 antes al mismo programa de inmersién del modelo D. En algun
ikastolas se usa ademas el modelo intensivo, que consiste en hacer trab
con mas intensidad, incluso echando mano del método de aprendizaje tra
cional con mucha repeticion, mucha explicacién, mucho énfasis, etc. para o
gueden grabadas mas conscientemente aquellas expresiones, estructuras ¢
cabulario importantes. Se llega a hacer cuatro veces al dia con una durac
de unos 15 minutos.

En realidad, no se cuenta con suficiente asesoramiento de personas
tendidas u organismos para el aprendizaje de la lengua. Precisamente,
ello, cada profesor hace un poco lo que puede, se cambia de metodologia
bastante frecuencia.no se han fijado los ejes principales sobre los que tra
bajar.

Las actividades que se realizan a la hora de ensefiar y aprender la lenc
depende de las zonas y de los modelos B o D. En cualquier caso, la compren
auditiva visual se basa en murales, cuentos, diapositivas, video, etc. Pare
expresion oral se cuenta con el sistema de impregnacion en base a la co
nicacion entre profesor y alumnos y entre los propios alumnos. Es como
bafo linglistico programado en lineas generales.

Para la expresion escrita el area plastica insiste en los trazos y en
psicomotricidad llegdndose a los 5 afios a trabajar en preescritura.

El teatro, el guifiol (hoy, de moda), la expresion libre, etc. también ayuds
y potencian todo el desarrollo del aprendizaje linguistico.

Las aulas de educacion especial, que estan integradas, ayudan so
manera a la correccion de deficiencias notorias, sobre todo a través del trak
psicomotor.

Por ultimo, no se ha llegado a inventar algin método particular o inne
vacion pedagdégica. Mas bien el profesorado estd metido de lleno de la prac
diaria. Eso si, se hacen cambios constantes y de un modo intuitivo se anali
y se valoran tales cambios.

2.3.2.4. Tiempos

En el modelo D, el 100 % del tiempo se dedica al aprendizaje del euske
y en euskera, tanto en actividades escolares como en el recreo y en las ¢
vidades extraescolares.

En el modelo B existe un periodo de aclimatacién con 50 % en castella
y 50 % en euskera que dura un tiempo flexible hasta que se pasa a trab
todo en euskera.

El método intensivo, un cuarto de hora, cuatro veces al dia, también
utilizado por algunas ikastolas, que se parece al método tradicional por cua
se aprenden de memoria frases, declinaciones, etc. y se realiza con esfue
dedicacion... de una forma distinta al procedimiento del bafio linguistico.
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2.3.2.5. Evaluacioén

El rendimiento que se obtiene en el alumnado al finalizar preescolar
se ha evaluado. Por tanto, no se sabe bien. Se trabaja pero no de una f
sistematica. Sin embargo, si puede decirse que se obtienen frutos, que s
obtenido bastante.

Habria que determinar con investigaciones pertinentes lo conseguido
pecto a estructuras linglisticas, respecto al vocabulario, respecto a prele
y preescritura, respecto al cierre gramatical o exactitud fonética y sintacti

Es claro que este rendimiento es variable respecto de una ikastola a
e incluso en la misma ikastola de un afio a otro.

2.3.2.6. Problemas mas serios en los nifios

En orden de méas importante a menos, los problemas detectados sor

- Los de conflicto lingtistico centro escolar-&mbito familiar, sobre tod
por cuanto en casa no se habla ni se domina la lengua escolar.
algunos pocos casos llegan a darse problemas emacionales y t
rechazo de la lengua que no es la materna.

- Los de interferencia linglistica tanto fonética como fonoldgica y gr
matical.

- Los de motivacion para el aprendizaje, a veces, porque lo intuy
como un aprendizaje sin sentido y lo hacen sélo porque los padres
obligan.

Las dislalias, dislexias, disgrafias, etc. no son un problema a desta
Unicamente en aquellos que no interiorizan el euskera los sufren y son
menos. Por otra parte, los padecen por igual, tanto los de lengua mat
castellana como los propios euskaldunes.

2.4. LA ORGANIZACION DEL CENTRO

Los centros estan organizados de forma que si existen planes integ
para la ensefianza del euskera y si trabaja el profesorado en comun, sobre
en preescolar y ciclo inicial.

Obviamente, el clima del centro incide en los resultados. No siempre
clima es positivo aunque hay muy pocas ikastolas con enfrentamientos abic
y clima de desunion.

Los problemas laborales existen y en los convenios se sigue discutie
por lo econémico y por los horarios.

Los sindicatos mas fuertes son Stee-Eilas, Ela y Lab., éste ultimo
tendencia ascendente.
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La direccion es un problema porque ¢hay direccion? Este es un pL
fuerte y de conflicto.

El claustro es el 6rgano cominmente mas eficaz, pero las asambleas
las que tratan los problemas mas conflictivos y suele suceder que en la ma
de las ikastolas los padres tienen representacion mayoritaria. La comi
pedagogica, caso de existir, funciona, pero no es infrecuente la tensién e
padres-profesores sea latente o manifiesta. El padre representante de
también es una figura a tener en cuenta como érgano pedagdgico posi
pero a veces enfrentado al profesorado.

2.5. LOS PADRES DE LOS ALUMNOS

En general, el grado de participacion en el centro es alto no sélo po
presencia en los distintos drganos formales de direcciéon y gestién, sino
las ayudas incondicionales y desinteresadas que a veces se presta para |
informaticas, econémicas, de asesoramiento legal y administrativo, etc. y |
actividades extraescolares, fiestas, etc.

No se puede negar que en algunas ikastolas el grado de ingerencia d
padres es excesiva probablemente por culpa de la indefinicion de funcic
entre los padres y los profesores. Los érganos de direccién (con presenci
padres) no deberian inmiscuirse en los 6rganos de funcionamiento. Sélo
berian controlar su marcha.

Salvo casos muy aislados, la satisfaccion de los padres con la marchs
centro y con la ensefianza que ahi se da es positiva. Se considera la ense
como buena.

2.6. UBICACION TERRITORIAL DEL CENTRO

En Vizcaya la diferencia entre las zonas es muy considerable: Mar
Izquierda, Encartaciones, Marquina-Ondarroa, Bilbao, etc. No todas ofre
por igual un entorno favorable a la transmision escolar y extraescolar de
lengua y de la cultura euskaldun. No es lo mismo ser un «quiste» que ¢
en su ambito natural, por lo que la influencia en el aprendizaje de la len
y aln en la marcha de la propia ikastola es muy notable.

A modo de «observacion» final, este experto tiene la creencia, segur
opinién, de que se estan creando dos tipos de alumnos: los del moyelo
los del modelo D puesto que se trata de modelos paralelos.

A su juicio, seria necesario desde Preescolar repensar los program
integrarlos de forma que tuvieran una misma base de contenidos. Su dife
ciacion vendria tan so6lo a nivel de planificacion del idioma. Al finaliz
preescolar deberian saber lo mismo y tener el mismo nivel. Luego se apunte
en el ciclo inicial.
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Para lograrlo, hay que echar mano del modelo intensivo y sobre todo
toda una programacién bien estructurada que dé los frutos apetecidos. En
programacioén y con resultados positivos esta trabajando él personalmente de
hace ya tiempo, aunque todavia no puede darse por finalizada y acabada

3. ENTREVISTA A EXPERTO NUMERO 3

3.1. PROFESORADO

Es mayoritariamente joven abarcando entre los 20-35 afios.

Casi todo el profesorado es femenino en razén a que en tiempos pasa
las normales privadas no admitian a los hombres pensando que elegiat
carrera como «evasion» o incluso porque no valian para otras carreras.

En su opinién no tienen muchos afios de experiencia docente en preesc
dado que este nivel es relativamente nuevo. En cambio, en otros niveles
llevan mas afios (unos 7) de experiencia docente.

Practicamente todos ellos estan titulados aunque todavia hay algunos
terminar Magisterio. Muchos de ellos tienen la titulacién que dio el Institut
de Idiomas, un Diploma de conocimiento del euskera.

La lengua en que recibieron su formacion fue en castellano. Los actua
gue la han recibido en euskera no estan colocados en su gran mayoria.

La lengua en que se expresan ordinariamente los profesores fuera del «
suele ser en castellano. Aunque esto depende de zonas. En algunas se
presion social, los amigos, las distintas situaciones donde predomina el c
tellano, etc.

La lengua, no obstante, en que mas cémodamente ensefian es el eus
Casi todos son de lengua materna euskaldun.

La preparacion profesional de los profesores es un problema complicac
En su opinion, no estan suficientemente bien preparados en ese campo
pecifico de preescolar. Por ejemplo, no dominan ciertas técnicas de psi
motricidad ni tampoco ciertos aspectos sicolégicos directamente relacionac
con el aprendizaje para asi entender mejor y saber dirigir bien al nifio. E
no obsta para que estos profesores traten a los nifios de una forma «mater
con buena acogida y buen trato caluroso y de carifio. Hay que tener en cu
gue, sobre todo, el modelo D, es un modelo «total», como define la UNESC
a los tipos de programas de inmersion completa y esto obliga a echar m
de todos los resortes fisico-motorico-sicolégicos que guardan los nifios p
conseguir una educacion integrada tanto linguistica como humana. En ¢
base es en la que fallan los profesores, quizds por la simple razén de que
han sido formados en ello.
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Si nota un gran deseo de perfeccionarse, pero no igual en todos. A v
sucede que se apuntan a cursos donde el esfuerzo fisico no esté presente
a los de oir, a los que se esta mas bien pasivo. En su opinion, esto tiene
gran importancia por cuanto luego en las clases a lo mejor tan sélo cuel
cuentos pero no saben desarrollar otros aspectos mas dinamicos, mas de ju
mas de musica, ritmo, etc.

El profesorado de preescolar es probablemente el mas satisfecho.
gue el nifio a ese nivel satisface plenamente. Es gratificante incluso por
«gracias», la imaginacién, son «investigadores», carifiosos, etc. Luego
educacion cambia y el profesor actia de otro modo.

El dominio que tienen del batua y del vizcaino es suficiente, auaque
veces se presenta el problema de que si se les ensefia a los nifios en bat
gue vienen con euskera vizcaino como lengua materna presentan alg
problemas de tipo metodoldgico, por lo menos relativamente.

La relacién que tienen con el resto del profesorado es muy escasa. E
ciclo tan separado que si hay relacion humana entre los profesores, per
en cuanto a programaciones, interrelacion de ciclos, etc.

3.2. LOS ALUMNOS

La procedencia social de los alumnos es de la clase pudiente. Al ser
ikastolas de pago, la clase baja no ha podido acceder, o si lo ha hecho ha
con muchos esfuerzos.

El nimero de alumnos por aula esta entre 20-25.

Los nifios hablan euskera tanto en los recreos como en ambientes
traescolares dado que no tienen vergiienza y ademas sus anderefios le
dicho que hablen.

La relacion entre profesor-alumno en el nivel de preescolar es una rela
maternal. En el sentido pedagogico y técnico quizas no lo hagan tan bien
falta de preparacion o por falta de materiales o porque hay que hacer mi
esfuerzo para preparar bien las clasasnque hay ya publicaciones, material,
etc.

La tendencia de la matricula de alumnos es bajar un poco a nivel gene
En muchas se mantiene y en algunas pocas aumenta.

El porcentaje de alumnos euskaldunes-elderdunes que entran a la ika
depende de zonas. Las de zona euskaldun llegan a tener 90 % de alumnc
lengua materna euskaldun, frente a sélo un 10 % de nifios castellanoparla

El nivel de interés de los nifios se manifiesta a través del de los pad
Ocurre a veces que éstos no les motivan porque hablan en castellano in
en familias euskaldunes. Habria que motivar también a los padres.
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Las relaciones entre los nifios es buena. No existe separacion o grup
distintos entre ellos. Lo que reflejan es lo que ven en su casa y Si no ven e
enfrentamiento entre euskera-castellano pues no lo reflejan.

3.3. LOS PROGRAMAS DE ENSENANZA
3.3.1. Aspectos Generales

La elaboracién de una programacion larga o corta, vertical u horizont:
depende de la formacién de cada profesor. De todas formas lo més normal
gue actle a una semana o 15 dias vista. Si, es verdad que esta habiendo
tendencia cada vez mayor a programar anualmente en el ciclo de preescc
porque se le estan dando mucha importancia. Depende también de la cohe:
del grupo de profesores de ese preescolar.

Normalmente, tampoco el centro obliga a la programacion anual en pree
colar. Hay més preocupacién por la marcha de los otros ciclos.

No se siguen al pie de la letra las orientaciones del Gobierno Vasco. E
algunas ikastolas tienen su método propio que intenta ser globalizante,
lenguaje «total»..Ya hay 6 o 7 métodos de euskera batua publicados po
varias editoriales.

La importancia dada a la ensefianza del euskera es total, sobre todo cua
los materiales, actividades, técnicas, etc. buscan integradamente el mismo |

La ensefanza del castellano si tiene una cierta programacién especial
al menos, hay obligacién de ensefiar algo de castellano.

No suele ser frecuente encontrar ikastolas que tengan o sigan una lir
pedagdgica definida. En preescolar cada profesor tiene su experiencia y
basa en ella aunque busca nuevas cosas a través del teatro, audiovisuales,

3.3.2. Aspectos Concretos
3.3.2.1. Objetivos

Objetivos de comprension oral: entender lo que se dice.

Sobre si hay objetivos de observacion y comprension visual no sabe dec
aunque piensa que los hara. Lo que es verdad es que deberian lograrse pc
muchas incorrecciones son fruto de esto: lateralidad, equilibrio, percepcié
espacio temporal, etc. Hace falta mas atencidon personalizada.

Los objetivos de expresion oral no cree que se consigan porgue lue
aparecen muchas deficiencias. Quizas la masificacion entorpece porgue 1
12 alumnos si son habladores pero el resto no.
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Si, hay objetivos de expresion escrita en el sentido de preescritura.
gue pasa es que los padres obligan y exigen mucho a que escriban ct
antes. De todas formas no es escritura demasiado dirigida.

Todo el resto de objetivos lingliisticos complementarios se consigut
pero dependiendo del profesor.

Los objetivos tanto afectivos como politicos unidos a lo linguistico n
los ve 0 por lo menos no aparecen claramente. De estar, estan pero de f
subliminal. En la primera etapa de las ikastolas se daba mucho mas, tan
creacion de conciencia de pueblo como la inculcacion de cierto tipo de valc
y de formas de pensar. Hoy quizads estén, pero no explicitados. En algin
si pero no es lo normal.

Los objetivos éticos si aparecen, mas porque estan ligados a la fo
maternal de comportarse el profesor. Esto depende de cada uno y, en
caso, es una ética civil, no tanto religiosa.

3.3.2.2. Contenidos

Las unidades tematicas que mas se trabajan parten de lo conocido: ¢
calle, escuela... lo que se llama el centro de interés de Décroly.

En relacion con esos centros de interés si suele haber o, por lo me
se suele aconsejar un nimero de palabras minimo que constituya el vocabt
basico. Son unas 100-120 palabras. Esto estd en algunos métodos, al
puede que no todos los profesores lo cumplan.

Con respecto a las estructuras linguisticas se trabaja mucho el verbo. ¢
conveniente, a su juicio, oir mas y trabajar mas el método «total», el mét
global, el lenguaje concebido como una totalidad ritmica, musical, expresi
fonética... y también gramatical.

3.3.2.3. Métodos y Medios

Los profesores suelen elegir de las muchas metodologias y métodos
aprendizaje que hay, aquél que mas les convence y se adeclla a sus cs
risticas. Le da unos pequefios retoques, lo transforma segun su expgrien
saber y esa es la metodologia que sigue. Se puede decir eso de «cada
tiene su librillo».

No suelen contar con asesoramiento de personas o instituciones dedic
a la ensefianza de la lengua. En ese aspecto estan abandonados.

En cuanto a las actividades concretas que realizan para la ensefian:
la lengua, en su opinion habra de todo: ritmo, mimo, teatro. Pero no cree
se explote lo suficiente ni que de verdad se utilice mucho. Lo mas normal
las canciones, cuentos y la actividad de prelectura.
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A pesar de tanto libro y tanto material publicado,, es decir, en teoria
profesores si cuentan con medios de ensefianza, pero aun asi se ven obli
a preparar cuadernitos, hojas, murales, etc. Por ejemplo, el método de
fichas lleva mucho trabajo.

Si se llevan a cabo actividades de correccion de deficiencias, aunque
se sabe con qué intensidad, ni con qué resultados. Estas deficiencias s
ser las de tx, ts, tz, s, z, las consonantes dobles y en la construccion de
frases con el verbo al principio, etc.

3.3.2.4. Tiempo

El porcentaje real de tiempo dedicado a la ensefianza del euskesa e
expensas de la programacion. Dependera de la globalizacién, pero nori
mente suele ser total, el 100 %.

Para el castellano depende. Legalmente debe dedicarse algo pero r
le suele dedicar nada.

3.3.2.5. Evaluacion

Sinceramente cree que la mayoria de los alumnos tienen que estar
pacitados al finalizar preescolar y lo estan. Aunque esto no se pude sabel
certeza. Las evaluaciones no son correctas. Son evaluaciones experimen
Falta un maestro evaluador.

En la evaluacion entran muchos factores. Sobre todo depende del profe
pero muchas veces también de los padres, de la politica de la ikastola..
todo.

La evaluacion de la capacidad, los intereses, el nivel alcanzado, etc.
cada alumno no cree que se realice sobre todo en la ensefianza masi
aunque esta de acuerdo que deberia hacerse.

La aportacion que él haria para mejorar el rendimiento de los alum
tendria dos vertientes: atender al mejoramiento econémico y salarial del |
fesorado junto a la preocupacion por elevar su preparacion pedagogica y
fesional y también motivar a los padres e incluso educarlos en lo gue €
significa la ensefianza.

3.3.2.6. Problemas mas serios entre los nifios

Generalmente no hay problemas de interferencias linglisticas entre
kera y castellano. Todo depende de cada centro y de cada ikastola. A v
hablan euskera batta en la ikastola y luego en casa hablan vizcaino o caste
Lo méas importante es que les atienda en casa, que se preocupen por
etc. Que no se dé ese conflicto linglistico entre centro escolar y familia.
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Tampoco se da excesivamente otro tipo de problemas como de moti
cién, armonia, falta de preparacién al pasar de nivel, etc. Tampoco se de
problema del retraso escolar por ser castellano parlante.

3.4. ORGANIZACION DEL CENTRO

En algunas ikastolas esta por clarificarse la organizacion y el organigran
En otras si existe y de ella nace el Proyecto Educativo Anual. Pero falta sa
el funcionamiento real. Es decir, una cosa es que esté todo claro en
organigramas y otra cosa es llevarlo a cabo.

También suele estar reglamentado que los profesores trabajen en con
especialmente los de preescolar y ciclo inicial, pero lo mismo que antes,
realidad a veces es muy distinta.

En su opinion, el profesorado estd poco sindicalizado pero bastante
dicalizado. Esto es un poco dificil de definir pero se puede entender como
fuera el espejo de la sociedad, mitad politicos, mitad emotivos, mitad pr
fesionales, etc.

Preescolar no esta integrado. Esta un poco solo, sin conexion. La direcc
técnica del centro que la eligen los propios profesores olvidan ese nivel aun
estan dispuestos a ayudar en los problemas que surjan. En preescolar no |
falta tanto un director pedagdgico, sino quizas mas un gesto coordinador.

3.5. LOS PADRES
No puede responder exactamente sobre el grado de participacién de
padres en las ikastolas.

Lo que es cierto es que hay muchos grados de participacion. Los orgar
mas importantes deberian ser en ese orden:

- Comision Pedagdgica.
- Junta Directiva.
- Asamblea.

En cuestiéon de rango esta el orden al revés pero pedagégicamente del
ser asi.

Si, ha leido y conoce el hecho de que los padres se metan indebidam
en los asuntos pertenecientes a lo pedagoégico y al aula. En general, sin
bargo, y hablando de los padres de preescolar, se limitan a pagar y son p
los que toman parte de esas comisiones. Cuando no hay notas no se I
mucho. Luego ya la la cosa varia.

A juzgar por la demanda existente, que es importante, la satisfacciéon
los padres es completa.
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3.6. UBICACION TERRITORIAL DEL CENTRO
En la ikastola donde él est4, la zona juega un papel minimo. Vienen
mucho sitios, pero casi todos euskaldunes desde su casa.

Ademas, la propia zona si favorece el aprendizaje del euskera pol
composicion y porcentaje de euskaldunes que existe en la poblacion.

Su ikastola tiene fama alta y es de gran volumen.

4. ENTREVISTA A EXPERTO NUMERO 4
4.1. PROFESORADO

Los profesores de preescolar son los de mayor nimero de afios de
periencia docente y, en este sentido, son los mas antiguos.

Su titulaciéon corresponde a la de Diplomado. Todos ellos tienen Mag
terio aunque algunos todavia sin finalizar.

La lengua que usan fueran de la escuela es el euskera siendo su le
materna el euskera vizcaino.

Ensefian en euskera y su grado de dominio de la lengua es bueno no
del batta literario, sino en un 90 % del euskera vizcaino.

A su juicio, la preparacion del profesorado ha cambiado con el tiem;
Antiguamente habia mas entusiasmo que conocimientos. Hoy en dia s¢
ganado bastante con los cursos y cursillos, pero todavia esa preparacic
«MAas 0 menos».

Si que hay un alto grado de relacion entre el profesorado. Sobre tc
no puede decirse que trabajan aisladamente.

4.2. ALUMNADO

La procedencia social del alumnado depende de zonas. En general
de clase media, pero eso si «currelas». Quizds en alguna ikastola predo
la clase media alta y la alta.

El nimero de alumnos por aula es aproximadamente de 25.

La lengua que utilizan los alumnos en los recreos y en los ambien
extraescolares es el castellano, pero de nuevo con diferencia entre zonas
su opinion, ocurren a veces hechos curiosos como el que en zonas euskal
como Ondarroa, etc. hablen méas el castellano y, sin embargo, en Muskiz,
ejemplo, se hable mas en euskera.
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La relacion del profesor con los alumnos, sin duda, es buena y satisf
toria.

La tendencia del nimero de alumnos es a subir.

El porcentaje de alumnos segun su lengua materna al entrar a la ikas
depende de las zonas. Desde mayoritariamente castellanos hasta mayori
mente euskaldunes.

El interés de los nifios por aprender euskera no puede sabersa. Ve
gusto y la asistencia es muy buena. Las relaciones de los nifios entre si
grado de cohesién grupal es bueno. Se hacen «clanes» cuando son ma
y ya no estan en la ikastola sino en el instituto.

4.3. LOS PROGRAMAS DE ENSENANZA

4.3.1. Aspectos Generales

Segun su opinién si se elabora una programacion propia de cada afic
como también se siguen las orientaciones del Gobierno Vasco para la ensef
del euskera en preescolar.

Cada centro obliga a reprogramar cada ano la labor del preescolar y
experimenta mucho. Los profesores hacen cambios mirando a ver como resi

El valor que se otorga en la programacion al euskera es prioritario.
pedagogia que se utiliza es fundamentalmente oral, muy hablada.

Los centros no siguen una linea pedagdgica establecida, tipo Rreine
otra parecida. Se trata mas bien de algo global: usan la psicomotricidad
teatro, la danza, etc.

4.3.2. Aspectos Concretos

4.3.2.1. Objetivos

Con respecto a objetivos concretos en las areas de comprension vis
oral, auditiva, linglistica, etc. explica que no esta a la altura y que no dom
pedagdgicamente ese campo. No puede opinar.

La lectura y la escritura, eso si, se dejan para primero de EGB port
las ikastolas no se obsesionan por la cuestién de que aprendan a leer y es
cuanto antes. Hay que hacerlo en su momento.

Sobre los objetivos afectivo-linglisticos recalca que lo primordial es
valoracion del euskera como lengua, asi como la vivencia de canciones, f
lores, etc. que potencian el aprecio hacia las costumbres y usos del pu
qgue habla esa lengua. Mas atras aparece tanto el objetivo de sentirse miel
de una comunidad global y el de sentirse amigos y hermanos de otros puel
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Hay que reconocer, dice, que existe un objetivo politico-ideolédgico co
es el de crear conciencia de pueblo y de nacién vasca. Pero no en el st
estrictamente politico como si se inculcara el afan de independencia. Mas
se trata de ir creando y haciendo cultura vasca, identificacion, rescate y sie
de vivencias propiamente culturales del pueblo vasco. Sobre si los profes
«hacen» politica en su clases no lo sabe decir, aunque inclinandose a
Sobre otros objetivos deportivos, religiosos, éticos, etc. opina que hay de
dependiendo de cada ikastola. Concretamente en cuanto a lo religioso de
que las ikastolas dejan libertad de religion, incluso la asignatura suele
optativa.

4.3.2.2. Métodos y Medios

Cada ikastola tiene su metodologia especifica para la ensefianza del
kera que normalmente es diferente segun las zonas.

El asesoramiento hacia los profesores en cuestiones pedagdgicas
y, en concreto, la propia Federacion apoya con sicologos, pedagogos, di
narios, versolaris, etc.

Las actividades méas usuales a la hora de ensefiar euskera en pree
suelen ser juegos, teatro, expresion corporal, etc. No es el método tradicic

En algunas ikastolas y en base a la experiencia y el lugar donde ¢
ubicadas si han inventado o, al menos, si han encontrado métodos partic
novedosos 0 algunas innovaciones para el aprendizaje del euskera. Se
citar el caso de Ondarroa, el Carmelo y Deusto, entre otras.

4.3.2.3. Tiempo

Al ser un método de inmersién, el 100 % del tiempo se dedica @
ensefianza del euskera. En castellano, por tanto, nada o casi nada. En el r
B, al comienzo, es distinto. Pero cuando se llega a un cierto nivel todo e
euskera.

4.3.2.4. Evaluacion y Rendimiento

Segun el test de Sierra, pasado en algunas ocasiones, los alumn
finalizar preescolar presentan un rendimiento bueno. Estan capacitados
expresarse en euskera, pero les falta un poco de vocabulario, asi como m
en el cierre gramatical y la exactitud fonética.

La manera de medir el rendimiento en los alumnos no se basa en
cosa que en su capacidad. Eso no significa que no hay otras circunste
gue determinen si los alumnos son buenos o no. Es mas, cada vez adt
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mayor importancia medir y puntuar en base al interés, al nivel alcanzadc
propia capacidad, etc. y asi ubicar a los alumnos en un tipo de clase u
ademas de saber qué rendimiento se ha alcanzado.

En este punto sugiere que el que los alumnos salgan fuera de vacaci
gue hagan estancias en caserios los fines de semana y fiestas, etc. me
mucho el dominio de la lengua. Esto se da ya y va a mas.

4.3.2.5. Problemas mas serios en los nifios

No estd muy al tanto de este tema pero cree que no hay proble
generalizados ni tan siquiera de interferencias linglisticas. Quizas si hay e
en su opinién, sobre retrasos, dislexias, etc. Pero poco, no excesivo.

4.4. ORGANIZACION DEL CENTRO

En cada ikastola hay un plan integral de ensefianza, es decir, la linec
esta aprobada.

También hay coordinacion de profesores y un delegado o represen
de aula (un padre) que sigue la marcha de la clase.

Problemas sindicales no hay. El clima de los centros es bueno. Al
hay mas organizacion sindical: estdn ELA, LABA y STEEEILAS. Si h
pertenencia politica en el profesorado pero no incide en su profesionalis
En algunas ikastolas si se sabe su politica concreta. Pero en otras kay
hasta tres tendencias.

La direccion del centro es colegiada y se ayuda a los profesores el
problemas pedagogicos particulares. Hay el «talde» psicopedagdgico (p:
y profesores) que hablan de la dinamica docente. En algunas ikastolas se
también por niveles o ciclos segun el tamafio de la ikastola.

Actualmente estd procediéndose a la revision del estudio sobre la c
nizacién y gestion de las ikastolas realizado por el jesuita P. Uriarte. Se «
recibiendo enmiendas de abajo a arriba. Todavia el proceso no esté termi

Lo méas importante es terminar con la cuestiébn de la insercién de
ikastolas en la red publica. Mayoritariamente se quiere la insercion pero ¢
dando el tipo de gestion y el estilo de las ikastolas. A eso no se quiere rent
por nada.

45. LOS PADRES DE ALUMNOS

Antiguamente la participacién de los padres fue mucha. Hoy ha ba
pero se esta intentando subir.
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Los 6rganos donde mas participan los padres es en la junta rectora «
gestion (profesores y padres) y en la Asamblea. También en las comisic
de actividades y en la comisién econdmica.

Si ha habido ingerencia de los padres en algun caso. En una ikasto
ha habido y fuerte. Normalmente, no.

La satisfaccion de los padres es positiva. Pero se quiere mejorar y ac
con el problema institucional y economico.

4.6. UBICACION TERRITORIAL DEL CENTRO

Si influye la zona donde esta la ikastola en el proceso de aprendizaje
euskera. En zonas mas castellanoparlantes el profesor tiende a poner
entusiasmo y a superar las dificultades.

A la ikastola no se le hace la contra. Pero esta lo del barrio de S. Igne
(en otros sitios también), y es obvio que hay dos comunidades con distil
ganas de aprender euskera.

De todas maneras, el status del centro en la zona, en comparacion
otros centros escolares, es aceptable.

5. ENTREVISTA A EXPERTO NUMERO 5
5.1. PROFESORADO

La edad media de los profesores suele rondar los 30 afios. En gel
suelen ser mujeres y ha habido incluso prejuicios para que entraran varc

La experiencia docente depende de casos. En su opinién, no tienen
masiada en preescolar. En la margen izquierda, ademas, son nuevos al
crecido mucho las ikastolas.

La titulacion mas normal ha sido Magisterio y Euskera. Historicamet
en preescolar es donde menor grado de titulacién ha habido debido a qu
nivel no tenia fama social.

La lengua en que recibieron su formacion fue el castellano y la len
en que se expresan ordinariamente fuera del aula depende... si hablan
los profesores utilizan el euskera, pero en su medio social, barrio y hast
casa se utiliza el castellano.

Normalmente se sienten mas cémodos dando las clases en euskera

La preparacion especifica para ser profesor en preescolar no ha exis
Ahora, los nuevos vienen algo mejor preparados, pero de todas manere
casi nula.
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Suele haber bastante reciclaje. Se busca sobre todo lo practico, las rec
la aplicabilidad. A su juicio, falta formacion teérica global.

La satisfaccion del profesorado por estar en preescolar es diversa. Ar
estaban peor tratados econémicamente, ahora no. En la actualidad si
teniendo una consideracion social baja. Algunos se quejan también de la
de equipamientos adecuados, a veces de los horarios, etc.

Su grado de domino del euskera no es siempre el mas adecuado. En |
el nivel es regular y en vizcaino es bueno para los que lo tuvieron como len
materna. De todas formas, la altura linglistica es baja pero por falta de f
macion.

En cuanto a la procedencia hay de todo. Euskaldunes nativos y eus|
dumberris.

La relacion con el resto del profesorado es poca. Cuanto mayor es
ikastola menor relacion, y si hay distancia geografica entre los edificios
preescolar y el resto, todavia menos.

5.2. LOS ALUMNOS

En su ikastola, la clase social del alumnado es media. Obrero cualifica
tenderos, etc. Muy pocas profesiones liberales. Porcentaje muy alto de
migracion reciente. Tienen muchas raices culturales: mi pueblo, veraneo
mi pueblo, etc.

El promedio de alumnos por aula es de unos 20.

La lengua que utlizan los nifios a la hora del recreo y en ambien
extraescolares es en su caso el castellano siempre. En otras ikastolas 1
asi.

La relacién entre el profesor y los alumnos es maternal en preesco
Son bien acogidos, aunque siempre pasa que algun profesor no es toc
adecuado que deberia ser para esas edades.

El nimero de alumnos, a su juicio, se mantiene pero ya se vislumb
problemas para la matricula.

La lengua de estos alumnos al entrar en el centro es, en su casc
castellano practicamente en un 100 %.

El nivel de interés por aprender euskera depende de la familia y aqui
muchos casos: los que muestran gran interés por el euskera, los que lo qui
pero tienen miedo de que el euskera perjudique al nifio y, mas bien bus
calidad, comedor, buen trato, etc. Los mas abundantes son los que qui
aprender euskera pero con equilibrio.

No hay problemas entre los nifios.
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5.3. LOS PROGRAMAS DE ENSENANZA
5.3.1. En General

El centro si elabora una programacion propia para cada ano.

Se tienen en cuenta las orientaciones del Gobierno Vasco pero con
cacion propia.

Se suele reprogramar cada afio la labor de preescolar. En las area:
hechas hay continuidad. En los demés hay evolucion, dudas, cambios,

La valoracion de la lengua en la programacion en principio es alta.
depende de los modelos y de las estrategias. En el modelo B no existe
cliché de ikastola igual a so6lo euskera. En su ikastola también se desal
el castellano.

Suele haber una programacién especifica para el euskera y para el
tellano evitando las posibles interferencia y buscando los centros de int
del chaval.

Su centro no sigue una linea de programacion pedagodgica particula
toma de aqui y de alla. Es ecléctica. Falta, a veces, fundamentacion te
Después de muchos cambios ya se tiene algo estable pero aln asi los pro
buscan salidas por el guifiol, otros por el teatro, etc.

5.3.2. En concreto
5.3.2.1. Los objetivos

En cuanto a la comprension oral si se establecen objetivos tanto en el
como en castellano. Se cumplen mejor los de castellano. Las dificult:
conceptuales se explican en castellano y luego se ejercitan otros tem:
euskera.

También hay de expresion oral pero con distinto nivel en euskera qu
castellano. El cuento en castellano es para sofiar, divertirse, etc. pero en e
es didactica, linglistica (ser4 un cuento mas pobre, estudiado, al servici
la programacién linglistica) porque se necesitan vivencias, sicologia, r
nancias, etc. De todas maneras, las familias de su ikastola adolecen muct
de bagaje cultural, literario, ritual, etc. Y eso no favorece al nifio y la ikas
se resiente y tiene que saber atacarlo.

Los objetivos de expresion escrita no existen. De la preescritura si: tre
etc. Lo demas se deja para el Ciclo Inicial.

También se consiguen otros objetivos lingliisticos complementarios |
depende mucho de las capacidades de los profesores y de su forraci
veces no se hacen sonidos, ritmo, musica, ‘etc. A veces la propia program

126



LA ENSENANZA BILINGUE EN PREESCOLAR EN LAS IKASTOLAS DE VIZCAYA

lo impide y otras veces los profesores no tienen oido 0 no les va tal tipc
actividad, etc.

En su ikastola esta claro que los objetivos afectivos unidos a lo lingliis
se traducen en inculcar que las dos lenguas son vehiculos de comunica
Se busca el equilibrio porque la realidad es asi. De todas formas, hay
proyecto que prima lo euskaldun y esto significa que hay un cierto desga

Con respecto a los objetivos politico-ideoldgicos, muchas veces se
a los padres: ojo con la politica en la ikastola. Histéricamente ha habido |
politica. Hoy vienen con ciertas ganas de incorporacion al pais. Pero pt
haber sustos y hay que tener cuidado con lo politico. El profesorado mas |
es alegre y combativo pero con la edad parece que sea actla mas mod
mente.

En su ikastola, respecto a otros objetivos particulares, hay una esy
de neutralismo, de «orden». Pero hay muchos temas que deberian ser pa
entre padres y profesores: cristianismo, politica, familia, cuestiones social

5.3.2.2. Contenidos

Las unidades que suelen trabajarse son mezcla de situaciones ste
casa, fiestas, estaciones, etc.

El vocabulario exigido es mas rico en castellano que en euskera, po
aqui se pretende primero comprender y luego saber decir, 0 sea, lo funci

En esa misma linea, las estructuras también son distintas en eusker:
en castellano. En euskera se trabajan estructuras simples: entrar, salir,
water, 6rdenes, preguntas, etc. En castellano hay mas ampliacion.

5.3.2.3. Métodos y procedimientos

El método que se sigue en el aula suele ser ecléctico, procurando
haya actividad, que la plastica, etc. se centre en ese tema. Se utilizan a
visuales, salidas, material que traen de casa... con diferencia entre unos
fesores y otros.

En su caso, no hay asesoramiento para la ensefianza de la lengua.

Las actividades mas normales a la hora de ensefar la lengua suel
sobre unos graficos o murales, etc. iniciar un cuento entendible para
preguntas, etc. segln la programacién. También hay actividades mot
alrededor de ese tema. En castellano se hace lo mismo pero con mas activi
gue el solo cuento. Todo ello siempre con un espiritu ladico, de entret
miento.

127



FELIX CALVO GOMEZ-LUIS PANTOJA VARGAS

En su opinion, falta mas didactica de la comunicacion: guifiol, teat
mimica, etc. Seria muy interesante asi crear situaciones validas para apr
euskera. Pero todo esto se complica porque hay que ensefiar una lengu

En cuanto a la correccion de deficiencias, en su ikastola han empe:
a programar la recuperacion. Para ello: se prefijan unos mimicos, se co
quién no llega y se programa la recuperacion. A veces la clase se romp
dos para ayudar al grupo de los mas atrasados, y particularmente a los |
con ciertas dificultades auditivas, fonéticas o de estructuracion.

5.3.2.4. Recursos

En general hay deficiencias en los locales. Por otra parte, «cachar
hay pero suelen faltar ideas y tiempo. A veces los profesores buenos no I
por falta de tiempo. Otras veces esos materiales hay que esforzarse
adecuarlos a sus nifios, a su situacion, etc.

En este sentido, se pide a veces mejores profesores pero también es v
que tienen que ser mejor tratados, sin tanta presion social (unos piden r
tados, otros que aprendan mucho, otros que no tanto, etc.).

5.3.2.5. Tiempo

En su ikastola, por la mafiana dan euskera y el resto castellano.

5.3.2.6. Evaluacién y rendimiento

La forma mas usual de evaluar, hablando de su ikastola, es hacer infol
anuales de los nifios de 3, 4 y 5 afios y enviarlos a los padres. A parti
esos informes se evalla. Se hace por observacibn como método mas 1
En el tema del euskera hay evaluacion segun las directrices de la program
y son pruebas nacidas del propio centro.

A los cinco afios cuando terminan el preescolar, hay otra prueba pa
por personal de fuera, precisamente para mayor objetividad. También hay
serie de pruebas: de psicomotricidad y de madurez general. Todo esto
de hace muchos afios y hasta llegar a lo actual se ha discutido mucho.

Hay un tema clave y es la explotacidon de los datos: qué se dice y ¢
se dice. Se suele decir a los 6rganos importantes (padres, profesores...)
asi hay comparaciones entre clases, un profesor es mejor que otro, etc.

Respecto a los datos concretos del rendimiento suele ser en todo
factorio aunque en la expresién oral un 20 % de nifios no lo alcanza sati
toriamente en euskera y otro 10 % es muy problemético mas que nada
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problemas emocionales. En cuanto a la fonética se nota la persistenc
problemas porgue incluso en castellano los alumnos no la dominan.

La evaluacion es global teniendo en cuento los datos de las pruebas
los datos de los informes.

A veces si hay ingerencias sobre todo de los padres, pero nunca se ca
los resultados. En todos ellos incide mucho la clase social y cultural de
padres.

5.3.2.7. Problemas mas serios entre los nifios

No se nota excesivamente la cuestion de la interferencia linguistica.
normal suelen ser los problemas de indole emocional sobre todo por ¢
familiares, afectivas, separaciones, eto,por causa del bilinguismo. Sim-
plemente que no son atendidos en sus casas como deberian serlo.

En el resto de problemas, se dan los normales en cualquier tipo de
seflanza.

5.4. ORGANIZACION DEL CENTRO
El problema mas serio es el de encontrar coordinadores sobre tod
la cuestion del control.

Cuesta encontrar medidas de cambio en razén a los resultados c
evaluaciones sobre todo por parte de los profesores.

También los profesores son reticentes para aceptar un seguimiento
cierto control sobre el programa establecido con rigor, disciplina, etc.

En el tema de la didactica del euskera, sobre todo en el tratami
intensivo, faltan profesores cualificados.

En general, no hay un lio gordo en cuanto a la definicion del pa
objetivos, etc. de las ikastolas y su propia situacion politica.

Un aspecto también muy importante es que la propia organizacion
aceptada. Hay poca gente preparada en gestion propiamente técnica: |
de estudios, jefes de departamento, etc.

Por ultimo, también se nota cierta presencia de problemas poltic
sindicales aunque no de una manera manifiesta.

5.5. LOS PADRES DE ALUMNOS

Participan, en su ikastola, a varios niveles: Asamblea y junta rec
compuesta por titulares de la ikastola. Junta de Gestion o Consejo E:
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elegidos entre la Comisién de Representantes. Representantes de aula
tiene mucha importancia de donde sale la Comision de Representantes.
misiones diversas: deporte, tiempo libre, etc.

Segun dice, estan insatisfechos: que no pintan nada, que no se les info
gue su hijo esto y lo otro.RPero no es asi. Hacen propaganda y se sabe c
hablan bien.

5.6. UBICACION TERRITORIAL DEL CENTRO

Tiene buena imagen y una presencia importante en el entorno. Los pa
hacen propaganda diciendo lo que es la ikastola aunque eso sea lioso y
claro.

Curiosamente la ikastola da mas al entorno que lo que recibe de él.

En cualquier caso, si se deja notar el ambiente sociolinglistico y cultt
del entorno, fundamentalmente castellanoparlante.
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INVESTIGACION DE CAMPO

1. OBJETIVOS

La presente investigacion parte del convencimiento de que el subsis
educativo de Preescolar y, mas en concreto, el bilingiie ha aparecido
tardiamente en condiciones de discusion no solo propiamente pedagodc
educativa sino politica y social, lo cual lo convierte en especialmente pr
matico.

Si ademas se afiade la escasez real de investigaciones en este t
comprende que el marco genérico de interés se centre en iniciar un pr
de seguimiento, un andlisis de sus caracteristicas y una evaluacion ser
trace las lineas maestras de un diagnéstico valido a partir del cual sea p
emprender acciones con vistas a su mayor y mejor productividad hun
educativa y social.

EUSKO IKASKUNTZA, promotora y financiadora de este trabajo, an
de lanzar otras investigaciones mas particulares y concretas que deter
con claridad los resultados que en la actualidad esta produciendo Pree
no sélo en el aspecto escolar, linguistico, cognitivo, didactico, etc. de
alumnos, sino en el humano, afectivo, personal y social de los mismo
decidido conocer la situacion actual de Preescolar tanto desde el ambi
tadistico como del pedagdgico, didactico, organizacional y, también, au
de manera mas bien general, el de la evaluacién de sus resultados.

Este es, pues, el objetivo especifico de la presente investigacion
puede traducirse como de «Andlisis Situacional» 0, en otras palabras,
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un diagndstico exhaustivo del momento, caracteristicas y calidad de las di
tintas variables y factores que, como se vera en el desarrollo del trabajo, entr
en juego en la actividad educativa del Preescolar.

En forma desagregada, tal objetivo abarca los siguientes aspectos:

1. DESCRIPCION de la Ecologia del Bilingliismo Preescolar.
a) Oferta Educativa: centros, alumnos, ubicacion, etc.
b) Academicismo: profesorado, cualificacion, experiencia, etc.

c) Densificacion: alumnos/aula, integracion en centros de orden su
perior, etc.

d) Entorno Social: rural-urbano, euskaldun-erdaldun, etc.

2. EXPLORACION de las caracteristicas socio-pedagogicas de la im
plantacion del Bilinglismo Preescolar.

a) Realidad Pedagdgica
- Fines y Objetivos
- grado de comprension oral, visual, escrita, etc.
- otros objetivos educativos no pedagdgicos

Contenidos: unidades, vocabulario, etc.

Métodos Pedagdgicos

- planteamientos

- actividades concretas

- métodos experimentales
Estilo Docente

- horarios y distribucion
- relacién docente-alumno

Organizacién Escolar
- Organos de direccion y participacion
- coordinacién y planificacion
- sindicalismo y posicionamiento politico
b) Realidad de Conflicto
- Entre centro y zona sociolinguistica
- Entre centro y &mbito familiar: lengua materna-lengua escolar.
¢) Realidad de Rendimiento
- Sistemas de evaluacion
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- Rendimiento bilinglie y rendimiento integral
- Niveles de rendimiento
- nivel de eficiencia: logros obtenidos/logros ideales.

- nivel de eficacia: logros obtenidos/logros y objetivos pr
gramados.

- nivel de rendimiento temporal: grado de adicién de logr
tras los sucesivos cursos.

3. CONCLUSION vy formulacién no soélo de tesis sobre la situagior
problematica del bilinglismo en Preescolar sino de lineas de actuc
para mejorar el nivel de implantacion, funcionamiento y eficacia.

2. DISENO DE LA INVESTIGACION

La investigacion esta concebida en base a tres puntos fundamentale
a) Revision Tedrica y Critica
- Obtencion de aportaciones de la bibliografia genérica.

- Andlisis de las aportaciones teodricas afectivo-sicologicas con a
cacion a la aceptacion, dominio y uso del euskera en edad pr
colar.

- Descripcion de la experimentacion educativa y los logros obteni
en este campo tanto a nivel nacional como internacional.

- Recopilacion y estudio de las tesis verificadas por los diver:
trabajos referidos concretamente al bilingliismo en edad preesc
dentro de la Comunidad Autonoma.

b) Metodologia: dados los objetivos de la investigacién se hace nece
acudir, por una parte, al andlisis de los datos empiricos sobre la rea
numérica de la implantacién del bilingtiismo preescolar en las Ikast
y, por otra, captar la auténtica situacién estructural, pedagédgic
didactica del mismo. Para ello, se establecen dos actividades:

- Llevar a cabo el Andlisis Estadistico de archivos, bancos de da
etc.

- Desarrollar el «Andlisis Situacional»

2.1. SUJETOS DE OPINION

El enfoque de la investigacion es ante todo interpretativo y directo.
pretende conocer cudl es la situacién real de todos aquellos factores que
ponen y sustentan directamente el entramado de la ensefianza preescc
lingle en las lkastolas.
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Los alumnos, por su edad, no son obviamente consultables por lo
los mejores y mas directos conocedores de la cuestién son los profesores
ellos, pues, se va a obtener informacion y son, por tanto, los sujetos de opin

Esta decisi6n admite que, en algunos apartados, las contestacione:
sean del todo veraces o absolutamente fidedignas por cuanto hay que ci
con el sindrome de la «critica exdgena», es decir, con la posibilidad de
los entrevistados, los profesores, no realicen autocritica 0 no admitan la f
de responsabilidad que les pueda tocar en algunos aspectos que se rec
gue no funcionan adecuadamente. Algo asi como la autoexculpacion o
culpa para los demas».

Este tipo de dificultades se resuelve de alguna forma con la ayuda
otros sujetos de opinion externos, frios y con conocimientos de causa
suelen aportar luz sobre aquellos aspectos de los que se duda que se
obtenido la informacién objetiva y cierta.

Justamente esto es lo que aqui se ha hecho y, por tanto, los sujetc
opinién son:

- Profesores de Preescolar de lkastolas en Vizcaya.
- Expertos en la materia.

2.2. MUESTRA

En principio, la muestra de profesores a entrevistar fue la totalidad
colectivo que imparte ensefianza a nifios de 4 y 5 afios. No obstante, conf
avanzaba la investigacién de campo, se comprob6 que las entrevistas in
duales, en algunos casos, pasaban a ser colectivas o del grupo de profe
de Preescolar por lo que se entendia que esa ikastola ya estaba apaliz
obtenida la entrevista.

El total de entrevistas realizadas ha sido 83 con una duracion medie
1 hora y 1/2 cada una que no solo estadistica, sino metodolégicamente
mas que suficientes como muestra representativa del total de unos 140
fesores de nifios de 4-5 afos. Estas entrevistas han sido realizadas en el
y estan grabadas en cintas magnetofdnicas constituyendo un material al m
de consulta, que se ofrece junto a los resultados de la investigacion.

El total de las ikastolas investigadas ha sido, todas menos tres, po
gue el colectivo de centros si ha sido consultado practicamente en su totali

Los «expertos», por otra parte, han sido 5, de los que puede decirse
no solamente conocen desde hace tiempo el mundo de la ensefianza ¢
ikastolas, sino que incluso estan trabajando en otros niveles que no sean
preescolar u ostentan cargo directivo e incluso son especialistas en me
pedagogica, didactica u organizativa.
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2.3. METODO: ENTREVISTAS EN PROFUNDIDAD

Se ha considerado mucho mas oportuno y adecuado este método
vestigacion que no otros por cuanto el tema requiere mas un tratamiel
hondura, seriedad y profundidad que no tratarlo mediante preguntas de ¢
tipo encuesta o incluso test o mediante el método de observacion
participando o no u otros métodos.

El método de entrevista en profundidad se ha llevado a cabo de
semidirigida y, por tanto, no ha sido ni por una parte, una entrevista a
y libre para decir y exponer ideas de todo tipo ni tampoco una entr
cerrada, dirigida y escueta. Simplemente, se podia exponer todo el |
miento, las ideas y los analisis pero se limitaba o centraba hacia el pu
cuestién que se preguntaba o sugeria.

2.4. INSTRUMENTO DE MEDIDA: PROTOCOLO DE CUESTIONES

Las ideas matrices o «puntos calientes» que han sido sugeridos |
obtencion de las distintas respuestas, apreciaciones y valoraciones, h:
los siguientes, divididos en seis grandes apartados:

1. Los profesores.

2. Los alumnos.

3. Los programas de ensefianza (teniendo en cuenta que aunque
guaje en Preescolar es un factor que satura practicamente tc
actividad escolar, no obstante importa aqui principalmente el as
del tratamiento directo de la lengua).

3.1. Los objetivos expresos y no expresos que los centros pret
en esta etapa; objetivos particulares del profesor dentro c
aula. (Curriculum expreso y curriculum oculto).

3.2. Contenidos linglisticos estructurales.

3.3. Métodos y procedimientos particulares (actividades que !
culan los contenidos para conseguir los objetivos de aprenc
lingliistico).

3.4. Recursos disponibles a mano del profesorado y de los alu
para trabajar los contenidos lingtisticos.

3.5. Distribucién del tiempo dedicado al aprendizaje de cada le
(euskera-castellano, castellano-euskera).

3.6. Formas de evaluar los contenidos.

3.7. Realidad del rendimiento (apreciacion aproximadamente ree
aprendizaje del euskera y castellano).
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3.8. Problemas mas serios entre los nifios (efectos secundarios o c
laterales) conectados con la ensefianza-aprendizaje de la lengu

3.8.1. Problemas de bloqueo linglistico emocional.
3.8.2. Problemas de conflicto centro-ambito familiar.

3.8.3. Problemas de motivacién para el aprendizaje linglistico
del euskera-castellano.

3.9. Experiencias o experimentos particulares (sin publicar: privados)
especialmente destinados a la busqueda de mejores y mas eficac
formas de ensefianza linglistica (euskera-castellano y viceversa

Organizacion del Centro.
Los padres de los alumnos.
La ubicacién territorial del centro.

La descripcion mas especifica de cada factor (variable) es:

1.

Los profesores(al estar la entrevista destinada al profesorado toda
ella, aqui unicamente se hace referencia a los aspectos generales).

1) Edad.

2) Sexo.

3) Curso que imparte.

4) Anos de experiencia docente.

5) Modelo linglistico.

6) Titulacion o estudios cursados.

7) Lengua en que recibieron su formacion.

8) Lengua en que se expresan ordinariamente fuera del aula.
9) Lengua en que ensefia mas cédmodamente.

10) Grado de preparacion percibida para estar en preescolar y prir
cipalmente para ensefiar euskera-castellano.

11) Su perfeccionamiento: ofertas y realizaciones (cursos, escuel:
de verano, experiencias, etc.).

12) Grado de satisfaccion de estar en Preescolar.

13) Si ensefa en y las dos lenguas (euskera-castellano).
14) Grado de dominio del euskera: batua, vizcaino, otros.
15) Lengua materna.

16) Relacion que tiene con el resto del profesorado (ayuda, colabc
racién, apoyo profesional, etc.).
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2. Los alumnos
1) Procedencia social del alumnado.
2) Numero de alumnos que tiene en el aula.

3) Lengua que usan los nifios en el recreo y en ambientes ext
colares.

4) Relacién (cémo se llevan) entre el profesor y los alumnos.

5) Tendencia del numero de alumnos en los Gltimos afios. Tende
segln Modelos.

6) % de alumnos segln su lengua materna al entrar al centro.

7) Nivel de interés de los alumnos para aprender euskera-caste
(anécdotas o juicios de los alumnos).

8) Relaciones de los nifios entre si: grado de cohesién del grupe

3. Los programas de ensefianza
a) En general:

1) Si elabora una programacién (larga y/o corta, horizontal y/o \
tical) propia de cada ano.

2) Si sigue, mas bien, al pie de la letra las orientaciones del Gobi
Vasco para la ensefianza del euskera-castellano.

3) Si el centro obliga cada afio a reprogramar la labor de preesc

4) Valor que se otorga en esta programacion a la ensefianza
lengua (euskera-castellano).

5) Si hay una programacién especifica y distinta para el eugke
para el castellano.

6) Si personalmente, o en el centro, sigue una linea de program
pedagogica particular (Montessori, Freinet, etc.). Especificar
tratamiento de la ensefianza linguistica).

b) En concreto:

3.1. Los Objetivos. (Aunque en la etapa de preescolar es muy difi
hacer abstraccién de la globalizacién, no obstante, los puntos
vienen a continuacion se van a referir directamente a la ensefi:
aprendizaje linglistico: euskera-castellano y viceversa. Se pide
los comentarios se centren sobre este tema y que no intenten a
toda la actividad de preescolar).

1) Objetivos de comprension oral (recepcién auditiva y asocias
auditiva): entender cuentos, seguir instrucciones verbales, i
tificacion de frases sin sentido, descripcion verbal, identificac
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de sonidos familiares, agrupaciones de objetos, blusqueda de s
mejanzas y diferencias, categorizaciones , etc.

2) Objetivos de observacién y comprension visual (recepcién y aso
ciacién visuales): identificacion de objetos, seriacion de objetos
agrupaciones, relaciones visuales, incongruencias en dibujos, s
cuencias , etc.

3) Objetivos de expresién oral (enriguecimiento progresivo del vo-
cabulario): Fonética y pronunciacion de sonidos, frases hablada:
contar cuentos, recitacion, elocucion, etc.

4) Objetivos de expresion escrita (desarrollo de habitos y destrez:
para la lectura y la escritura).

5) Otros objetivos linglisticos complementarios (expresién manual
actividades de cierre gramatical: secuencias de palabras, secue
cias de drdenes, reconocimiento de formas concretas de palabre
mimo, etc.).

6) Objetivos afectivos unidos a lo linglistico:
a) Valorar el euskera y el castellano.
b) Apreciar las costumbres del pueblo que habla esa lengua.
c) Sentirse amigos y hermanos de otros pueblos.

7) Objetivos politicos-ideolégicos que se propone conseguir con su
alumnos:

a) Crear conciencia de pueblo y de nacién vasca.
b) Inculcar tipos de valores y de formas de pensar.

c) Otros objetivos particulares que se propone conseguir con st
alumnos: religiosos, éticos, fisicos, deportivos, musicales, etc

3.2. Los Contenidos

1) Unidades mas importantes que se trabajan (ej. la casa, la cla
los alimentos, los animales, los transportes, etc.).

2) Vocabulario (euskera-castellano) mas usual en que se insiste
existe un numero aproximado de palabras).

3) Estructuras lingliisticas que se trabajan para ser comprendid:
asociadas y expresadas oralmente.

3.3. Métodos y procedimientos particulares

1) Si cuentan con una metodologia especifica para la ensefianza
euskera y castellano. Qué tipo de método sigue en el aula (p. ¢
el directo, etc.).
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2) Si cuenta con asesoramiento (personas, organismaos, institucic
para la ensefianza de la lengua.

3) Qué tipo de actividades realizan (profesores y/o alumnos) r
comunmente a la hora de ensefiar o aprender la lengua (den
fuera del aula):

a) De comprension auditiva.

b) De comprension visual.

c) De expresién oral.

d) De expresién escrita.

e) De preparacion para la lecto-escritura.

f) De comprension-expresion no estrictamente lingistica.
g) De correccion de deficiencias.

4) Si con su experiencia ha inventado algin método particular f
la ensefianza del euskera o castellano. Algo que, a su juicic
esté dando buenos resultados.

3.4. Recursos disponibles

1) Grado de satisfaccion con los recursos de que dispone en el ¢
y en el aula:

a) Materiales impresos (cuentos, libros, etc.)
b) Materiales manipulativos.
c) Medios audiovisuales (TV, video, cassette, filminas, etc.)

2) Recursos no disponibles que desearia tener para mejorar I
sefianza del euskera-castellano.

3.5. Tiempo dedicado al aprendizaje linglistico

1) Porcentaje de tiempo real dedicado a la ensefianza del eu
(puede o no coincidir con el tiempo asignado en la programacic

2) Porcentaje de tiempo dedicado al castellano.

3) Distribucion horaria de ese tiempo (euskera a tal hora, castel
a tal hora. Se entiende las actividades directamente linglistic

3.6. Evaluacion y rendimiento

1) Qué rendimiento se ha obtenido en el alumnado respecto al a
dizaje real del euskera y castellano al terminar el Preescolar

a) Respecto a estructuras linguisticas (comprendidas-expres
oralmente).

b) Respecto al vocabulario (riqueza/pobreza).
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c) Respecto a la iniciacion de la lectura y de la escritura.

d) Respecto al cierre gramatical o exactitud fonética y sintactic
de la expresion oral.

2) Presencia-ausencia de circunstancias exdgenas que condicic

la forma de evaluar y los propios resultados sobre todo al finaliz
Preescolar (ir al modelo B o D).

3) ¢Se evalla de alguna forma la capacidad, los intereses, el n

alcanzado, etc. por cada alumno? ¢Qué importancia tiene?

4) ¢Qué aportaciones o sugerencias haria para mejorar el rendimie

de sus alumnos?

3.7.Problemas mas serios entre los niflos relacionados con la ense-
flanza-aprendizaje del euskera y/o castellano.

1) Problemas de interferencia linguistica. Influencias mutuas fon

2)

3)

4)

5)

6)

7

ticas, fonolégicas y gramaticales (expresion oral y escrita).

Problemas emocionales (tener que hacer el aprendizaje preesc
en una lengua no materna) que produzcan bloqueo en el ren
miento (fracaso, retraso en la maduracion).

Problemas de conflicto lingtistico centro-ambito familiar;

a) Conflicto emocional (por mayor o menor importancia dada pc
el centro a una u otra lengua).

b) Conflicto sociolinguistico (el centro ensefia una lengua y €
casa o en el barrio se habla otra).

Problemas particulares planteados al cambiar los nifios de ni
(paso de Preescolar a primer ciclo):

a) Relativos al nivel de preparacion que llevan los alumnos en
aspecto lingdistico.

b) Relativos al método de lectoescritura.

¢) Relativos al nivel de entendimiento o unidad de los profesore
de ambos niveles.

Problemas de motivacién de los alumnos para aprender eusk
o castellano (los nifios ven este aprendizaje sin sentido y lo hac
porque sus padres los obligan o lo hacen, por el contrario,
buen grado).

Problemas de armonia o integracion entre los subgrupos lingt
ticos dentro del aula (hay o no problemas entre los alumnos cL
lengua materna es el euskera o el castellano).

Problemas referentes a dislalias (en comparaciéon con nifios
nolinglies si se conoce el campo).
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3.8 Experiencias o experimentosiechos o en curso (a titulo privado)
destinados a buscar nuevas y mas eficaces formas de ensefiar eus
ylo castellano.

4. Organizacion del Centro

1) El centro esta organizado de tal forma que hay un plan integ
para la ensefianza del euskera-castellano, desde preescolar has
EGB y todos los profesores lo conocen.

2) Los profesores trabajan en comin (departamentos, seminarios, |
gramaciones, etc.) especialmente los de preescolar y ciclo inici

3) Los problemas sindicales, laborales, politicos, no/si impiden
labor conjunta. El clima del centro es bueno-no tan bueno.

4) La direccidon del centro es colegiada y esta presta a ayudar en
problemas particulares de los profesores.
5. Los padres de los alumnos

1) Grado de participacion en el centro (direccidn, actividades de aj
yo, etc.).

2) Organos de participacion de los padres (Consejos escolares, AP
etc.).

3) Valoracion del grado de ingerencia indebida de los padres en as
tos pertenecientes al aula.

4) Valoracion del grado de satisfaccion con la forma de llevar el cen
y con la ensefianza que ahi se da.

6. La ubicacioén territorial del centro

1) Cémo percibe el profesor si la zona favorece sociolingtisticame
el aprendizaje del euskera méas que el del castellano o vicever

2) Si la zona ofrece 0 no oportunidades o recursos para realizal
ensefianza-aprendizaje del euskera o del castellano.

3) Status del centro en la zona (en comparacién con otros cen
escolares circundantes).

2.5. TECNICAS DE ANALISIS

Las técnicas utilizadas para evaluar los resultados (respuestas) son
damentales cualitativas, tanto en su vertiente descriptiva como tipoldgic
relacional y siempre en contexto de interpretacion, aunque salvaguardan
literalidad de lo dicho y el contexto, valoracion y hasta tono con el que se
dicho.
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En alguna ocasién, no obstante, se acudira a las técnicas cuantitativ
pero de forma simple (% y promedios, etc.) con el fin de clarificar algul
punto en concreto.

3. HIPOTESIS DE TRABAJO

De la teoria expuesta en la Parte | del estudio se pueden deducir d
importantes conclusiones que sirven de ejes centrales orientadores y de r
crohipétesis globales.

La primera se refiere a la labor educativa que han realizado las ikastol
desde sus inicios hasta la actualidad en el plano de la potenciacién y el log
del bilingliismo. Quizas todavia no pueda hablarse de los frutos y el benefic
gue realmente han aportado puesto que no se ha analizado la eficacia y utilic
en aquellos alumnos que, después de pasar por la ikastola, han seguido estu
universitarios. Obviamente, no es so6lo el beneficio educativo el Unico gL
habria que estudiar sino que también seria objeto de analisis el impacto p
ducido en la personalidad, el cimulo de valores, pautas de comportaaientc
ideologia que se han transmitido, el grado de ganancia-pérdida social por
hecho de ser bilingle, etc., e incluso, las mejoras econdémicas que ha report
a los alumnos el hecho de ser bilingle.

Tal andlisis asi concebido, sin duda complejo y dificil de llevarlo a cabc
porque sin duda tiene connotaciones valorativas de talante politico y de c
ciones previas por construir una sociedad y un pueblo con caracteristic
determinadas, ademas de no poder hablar de los resultados para un pres
cercano sino que debe aceptarse la variable tiempo como explicativa de
efectos que pueden derivarse, aportaria algunas ideas y hechos significati
sobre los cambios socioeducativos que las ikastolas han aportado al pais.
cualquier caso, no puede ponerse en entredicho que, especificamente el
campo de la consecucién del bilinglismo, las ikastolas han sido los principal
agentes institucionales motores y motivadores realizandolo, ademas, a ps
de una organizacion, estructura y hasta entusiasmo que es no sélo recono
sino que se convierte en el emblema y estandarte de su quehacer educati

La segunda hipotesis hace referencia al propio tema del bilinglism
cuestion que sobre todo internacionalmente y segin los expertos y las ded
ciones que se han podido obtener de los experimentos realizados presenta
enorme multiplicidad de facetas, abarca muy distintos campos, se han ocup
de él numerosas disciplinas y presenta en su seno numerosas reafidade
aspectos incluso contradictorios entre si.

Partiendo de la definicion de lenguaje hecha por TITONE como «u
sistema jerarquico de actitudes, motivaciones, decisiones, experiencias e
tenciales y linglisticas del YO hablante y dinamismos propios de la pers
nalidad como totalidad estructurada, operantes interiormente y manifestand
al exterior segun particulares situaciones de comunicacién» (1975, pag.
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parece obvio reconocer que el hecho bilingiie es un fenébmeno no solo
piamente linguistico sino sicolégico, ideoldgico, social, politico y pedagégic
No es de extrafiar que la politica se preocupe de él y en su caso lo haya asu
en sus analisis, programas y reivindicaciones, que existan dos comunid
si no enfrentadas si por lo menos siendo una superior a la otra, que ling
ticamente una lengua supere e incluso aparque a la otra, etc. estableciél
un proceso diglésico con connotaciones de diferenciacion social, etc. pe
sobre todo, que la propia ensefianza bilingtie no haya adquirido los parame
y la metodologia mas adecuada que se haya probado util, exitosa y valid
todos los casos.

Debe notarse, en efecto, que, al menos en teoria, existen muchos mé
y programas de aprendizaje bilinglie: el de «inmersion», «submersion»,
linglismo de mantenimiento», «silent way», «transicional», etc., distint
objetivos a perseguir: sustitucion de la lengua materna por la dominante e
sociedad, mantenimiento de la lengua materna, bilinglismo como medio
biculturalismo, distintos entornos sociales y politicos, (el caso de Euzkadi s
particularmente especifico y diferente del caso de Toronto, Otawa, Filipir
México, etc. tanto en la motivacion de los alumnos y sus familias por aprer
euskera, como en el significado social y politico de ser bilingiie, asi como
el proceso institucional de recuperaciéon de una lengua ancestral y domir
por el castellano, lo mismo que en las diferentes visiones y enfoques sob
hecho bilinglie de los distintos partidos politicos, las propias ikastolas co
instituciones educativas diferentes al resto de las vias o redes de educ
existentes, etc.); diferencias muy notorias en la comprensiéon de los fact
sico-educativos que entran en juego en el aprendizaje de una segunda le
distintas concepciones sobre la evaluacion o rendimiento de un progr
bilinglie: puede definirse como un buen programa de aprendizaje aquél
ofrece muy buenos conocimientos propiamente linglisticos, o aquél que of
sobre todo rendimientos sociales como p. €j. identificacién con un grupo ét
o pueblo, o aquél que desarrolla las capacidades sicoldgicas e intelectiva
alumno, o aquél que pedago6gicamente ofrece buenos resultados enylect
escritura, etc.

El bilingismo es, pues, un hecho socio-sico-pedagégico muy compl
y rico frente al que caben dar no pocas definiciones y, por lo tanto, pue
confeccionarse diferentes analisis te6ricos de partida.

En esta segunda hipétesis se quiere recoger la situaciéon tal y como
mente se presenta sin cerrase a ninguna definicion previa que oscurez
visiébn amplia del tema o que limite la investigacién a algin aspecto exc
vamente concreto o particular.

Las hipétesis mas concretas son las siguientes:

Hip. 1. La ensefianza de dos lenguas en una comunidad lingdistic:
consecuencia directa de planteamientos valorativos en el or
econdémico, social, cultural, ideolégico, politico, linglistico
psicolégico y pedagdgico.
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Hip. 3:
Hip. 4.
Hip. 5
Hip. 6:
Hip. 7:
Hip. 8:
Hip. 9:
Hip. 10:
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El objetivo final, pedagdgicamente hablando, no es tan sélo I
adquisicién y dominio de una lengua sino la formacion integral
del nifio.

En Preescolar no existe en la practica totalidad de las ikastol
(unas desde el mismo inicio, otras un tanto mas tardiament
dependiendo del tipo de alumnos) otro método de aprendizaj
que el de «inmersion» de PAULSTON, es decir, el llamadc
Modelo D. Estrictamente, pues, no puede hablarse de bhilin
glismo pedagogico sino de monolinglismo. En este sentidc
habra de ser comprobado si realmente se consigue una rec
sificacion linguistica de L2 sobre L1 asi como una reclasifi-
cacion cultural: la euskaldun sobre la eldardun.

El programa de aprendizaje se basa en la aceptacion del «bili
glismo precoz» como el mejor sistema para lograr con el pas
escolar sujetos bilingues.

. Este «bilinglismo precoz» no se fundamenta ni se lleva a cal

en base al método clasico o tradicional ni al directo o a otros
sino al ecléctico. Se potencia claramente el tratamiento oral si
dejar de trabajarse la parte de lectoescritura siquiera como pr
lectura y preescritura fundandose y utilizando metodologias
técnicas ludicas, de psicomotricidad, murales, video, musica.
y, quizds mas que de otra cosa, ayudandose de narracgione:
cuentos.

Es indudable la relacién entre el entorno familiar (lengua ma
terna) y la adquisicion del euskera. En los casos en que
euskera no es la lengua materna los resultados del aprendiz
no son tan sobresalientes e incluso pueden darse casos de cie
problemas de retrasos, dislexias, dislalias, etc.

Los programas de ensefianza bilinglie y sus propios resultac
varian en funcién, ademas del entorno familiar, de los contextc
directos e indirectos de barrio, zona, comunidad, pertenenc
politica, clase social, nivel linglistico, etc.

Existe alta motivacién para el aprendizaje de L2 sobre todo €
el Modelo D, lo cual fundamental el éxito del programa de
«inmersién» y garantiza en principio la aceptacion armonica d
las culturas subyacentes a L1 y L2.

Los alumnos de ikastolas son fundamentalmente de clase me
y no baja, por lo que hay garantia de un cierto dominio de L.
o L2 y, en consecuencia, una base sélida para iniciar uy uso
dominio mas elevado y correcto de L2.

Entendiendo el acto educativo como una totalidad y enabase
un modelo sistémico-cibernético ninguno de los factores pre
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Hip. 11:

Hip. 12:

Hip. 13:

sentes en la ensefianza-aprendizaje bilinglie en el Preescol:
las ikastolas presentan desadecuaciones, problemas o dis
ciones que incidan negativamente en el proceso y en la c
secucion de resultados y objetivos.

La organizacion y gestion de las ikastolas favorece sobre t
la coordinacion entre los profesores y entre profesores y pa
de alumnos no soélo intraciclos, sino incluso, aunque en me
medida, interciclos, lo cual favorece la clarificacion de criteri
y actividades pedagoégicas redundando todo ello en una €
bilidad educativa que, a su vez, influye positivamente en |
fines y objetivos a alcanzar. Esto no obsta para que se
dando una evolucién en la concepcién de gestién y direcc
en las ikastolas con el fin de mejorar, clarificar y estructul
puestos, personas y funciones.

El profesorado de Preescolar en las ikastolas suele ser €
mayor nimero de afios de experiencia docente lo cual ap
una mayor abundancia de conocimientos, reciclajes, exper
cias, etc. sin que, sin embargo, deje de comprobarse una c
falta de mejor preparacion en terrenos sicoldgicos, pedagogit
tecnol6gicos y didacticos.

La evaluacion de los resultados académicos asi como del
ducto humano conseguido tras el paso por Preescolar es, €
conjunto, claramente satisfactorio. No obstante, existen ciel
incOgnitas cuya respuesta es motivo de preocupacion y
deberian ser fruto de investigaciones especificas tales com

- Hasta qué punto el dominio del euskera, por parte de
alumnos, afecta a la competencia en la lengua castellc
sobre todo en cuanto a la riqueza de vocabulario y a
seguridad en la expresion oral y escrita.

- Qué relacion existe entre el dominio del euskera y el re
dimiento académico en los alumnos de ikastolas cuando ¢
bian de centro por cualquier razén o cuando entran er
Universidad donde practicamente todas las ensefianzas y
luaciones son en castellano. El hecho de ser bilingtes,
esta situacién sociolingiiistica, ¢es favorable o desfavor:
para el desarrollo cognitivo y para el rendimiento acac
mico?

- Atendiendo a la condicion individual del nifio, ¢merece
pena, esta justificando el esfuerzo de trasnsculturacion
se impone al nifio castellanoparlante al obligarlo a educe
en un programa de inmersion en euskera sobre todo s
ambiente familiar sigue siendo erdaldin? ¢Qué consect
cias personales, familiares y sociales es posible que se
riven?
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4. RESULTADOS
4.1. Oferta educativa de las lkastolas

Si se toma como base el afio 1976-1977, la evolucién del niumero c
aulas, alumnos y profesores en las lkastolas de Vizcaya para cada nivel e
cativo es la siguiente:(*)

PREESCOLAR (2-5 Afios)

Aulas Alumnos Profesores

1976-1977 62 1.704 57
1977-1978 202 5.655 197
1978-1979 267 7.216 292
1979-1980 285 7.537 298
1980-1981 271 6.791 285
1981-1982 260 6.715 277
1982-1983 284 6.859 287
1983-1984 272 6.556 276
1984-1985 260 6.220 269
1985-1986 - 6.192 -

1986-1987 255 6.136 256

(*) Datos tomados de la Federacion de lkastolas de Vizcaya.

E.G.B.
Aulas Alumnos Profesores

1976-1977 92 2.422 98
1977-1978 202 5.465 209
1978-1979 265 7.373 284
1979-1980 302 8.073 336
1980-1981 322 8.629 347
1981-1982 359 9.511 395
1982-1983 410 10.903 446
1983-1984 450 11.982 512
1984-1985 486 12.793 542
1985-1986 - 13.384 -

1986-1987 477 13.708 546
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B.UP. y C.O.U. (¥

Aulas Alumnos Profesores

1976-1977 2 40 6
1977-1978 7 156 27
1978-1979 10 282 32
1979-1980 22 718 29
1980-1981 27 919 59
1981-1982 33 1.052 66
1982-1983 27 801 68
1983-1984 36 1.050 72
1984-1985 53 1.202 89
1985-1986 - 1.363

1986-1987 45 1.538 65

(*) Comienza a impartirse C.0.U. en el curso 1978-1979

En el curso 1986-1987 se educan en las 54 lkastolas de Vizcaya un
de 21.382 alumnos repartidos en:

Preescolar (2-5 AROS). ... oo 6.136
EGB. ... e 13.708
BUP. ¥ COU. oot 1.538

El coeficiente de aumento proporcional del nimero de alumnos en €
11 afios académicos (considerando 1986-1987 con respecto a 1976-197
sido respectivamente:

PreesCOlar. . ..o 360.09%
B G B, 565.98%
B.UP y C.OU. oo 3.845.00%

Las cifras anteriores denotan efectivamente un aumento meteorico, fi
sin duda, de la incorporacién y creacion no sélo de algunas ikastolas
sobre todo de ampliacion de aulas, cursos y niveles en las ya existentes

Mas interesante, quizas, es notar que en los ultimos 3 afos la matricul:
en Preescolar sigue practicamente constante, lo cual es un indicio claro d
su oferta educativa sigue siendo solicitada y no decae visiblemente comc
ya sucediendo tanto en el conjunto de la red publica como en el resto ¢
red privada. Es decir, el mantenerse es un éxito puesto que el numel

alumnos que se deben incorporar al sistema educativo ha decrecido no
mente.
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Conviene prevenir que, fruto de ese descenso tan brusco de pohlacion
escolar-izar, es posible que en el futuro y aunque sea muy poco a poco
namero de alumnos escolarizados en lkastolas pueda decrecer hasta nive
en los que sea necesario plantearse la situacién laboral de los profesores sc
todo de Preescolar. Notese que en el curso 1986-1987 los alumnos matriculac
de 4 y 5 afios eran 3.828 y, sin embargo, en el curso académico 1985-19
eran 3.974. En realidad no es un dato alarmante pero si indicativo sobre to
si se va repitiendo tal descenso en cursos sucesivos.

Por otra parte, y como dato que se afiade a la consideracion anterior,
namero de alumnos por aula es bajo. En conjunto, el promedio es de :
alumnos por aula con muy poca variacion en los tres niveles de Preescol
E.G.B. y B.U.P.-C.O.U. (24, 26 y 23 respectivamente). Pedagdgicamente
sin embargo, es una realidad que en principio favorece notablemente la c
dicacion del profesor a cada alumno, su seguimiento, el propio quehac
educativo y hasta los resultados. Evidentemente, hay que tener en cuenta
existen grandes variaciones de estos datos segun tipos de ikastolas. Algu
casi llegan a los 40 alumnos por aula en EGB y otras tienen muy pocos alumn
en BUP-COU.

La distribucion geogréfica de las 54 ikastolas segln su ubicacion es
siguiente dividiendo Vizcaya en 6 zonas:

DISTRIBUCION GEOGRAFICA DE LAS IKASTOLAS POR MUNICIPIOS EN EL
TERRITORIO HISTORICO DE VIZCAYA

SESTA;\ BERANGD
PORTUGALETE '\

DURANGO

(®) 1 lkastola
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4.2. ANALISIS SITUACIONAL DE LA ENSENANZA BILINGUE EN
EL PREESCOLAR DE LAS IKASTOLAS DE VIZCAYA

4.2.1. El profesorado

La primera y mas obvia constatacion que puede hacerse del profeso
de preescolar de las ikastolas es que esta compuesto casi exclusivamen
mujeres (de hecho, ninguno de los 83 profesores entrevistados era homl

Es, ademas, un profesorado joven pero de suficiente experiencias doc

De esas 83 personas, se conoce la edad de 56 que queda reflejada en el sic
cuadro:

EDAD Numero de Profesores  Experiencia Media
Hasta 30 afios 21 5

31-35 afos 20 7

36-40 afnos 7 12.5

41-50 afios 7 19

Mas de 50 afios 1 18

Como se ve, el 85 % de los profesores tienen menos de 41 afios e in
casi el 75 % tienen menos de 36 afios. Es un profesorado, por lo tanto,
joven. Se podria decir que profesores mayores de 50 afios practicamen
hay o hay muy pocos.

Sin embargo, posee una experiencia docente importante, puesto que
promedio son 8.63 los afios que llevan como profesores, cumpliéndose
viamente, que a mas edad, mas experiencia. Nétese que a partir de Ic
afios de edad la experiencia media llega casi a los 11 afios con lo qu
definitiva, ademas de afirmar que el profesorado de preescolar es joven G
garantias de un conocimiento del mundo educativo que redunda no solo e
ser-inexperto o principiante sino en la acumulacion de un saber, de |
experiencias, de unas relaciones, etc. que sin duda benefician y, hasta |
gue pensar, que enriquecen su labor docente.

Normalmente este profesorado comienza su actividad laboral nada
terminar sus estudios, por lo que no posee experiencia docente en otro ic
gue no sea el euskera, lo cual todavia abunda méas en las ventajas, al |
a priori, que ofrecen como profesores que desarrollan su labor integran
en euskera salvando los tiempos iniciales de castellano en el modelo B.

Es, por lo demas, un profesorado mayoritariamente euskaldunzaharr
73 % de los profesores entrevistados tienen el euskera como lengua mat
Este porcentaje varia mucho segun las zonas en las que se ubique la ika
Asi, mientras que en zonas como Ondarroa, Lekeitio, etc. son todos eu
dunzaharras y en Gernika el porcentaje también es elevado (el 93 %),
area del Gran Bilbao esta proporcién cae hasta un 61 %.
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Todos los profesores confiesan tener una titulacion suficiente a nivel
idioma E.G.A., Labayru, etc.). En concreto, esta titulacion es muy hetere
génea en preescolar. Se puede encontrar desde puericultoras hasta licenc
en Pedagogia o en Historias, pasando por todas las especializaciones pos
de las Escuelas de Magisterio.

TITULACION
- Magisterio
O PIEESCOIAN ...ttt 21
HUMANAS oottt e 6
H CIBNCIAS .+ttt ettt ettt 4
* Filologia VasCa ....ovvvviiiii i 5
* Filologia INglesa ........vvveiiiiii i 1
* Filologia FranCesa..........ccovvviiiiiiiiiiii i 1
* SiN @SPECIfiCar .....ovviii 31
- Diplomada en Preescolar. 3 (Titulo del Gob. Vasco).
- PUBHICURUIAL e 4
S N S 1
- Licenciados
* PEAAGOGIA . ..ttt 2
% GROQ.-HISIONA + ..\ttt 1
* Fl0l0gia VASCA .. .'veveeeeee et 1
SINHEUIO .ottt 2

Teniendo en cuenta que la especialidad de preescolar en las Escuela
Magisterio es relativamente nueva, cabe pensar que la mayoria de los ander
sin especificar sean especialistas en ciencias y en humanas.

El significado del cuadro anterior de algin modo justifica la necesids
de los Cursos de Especializacion en Preescolar como los que esta organiz
el Gobierno Vasco con el fin de preparar para ejercer la docencia en este r
educativo a profesores que ya estan en él y provienen de otras especialidz

La gran mayoria de estos profesores recibieron una formaciéon en ca:
llano, exactamente un 83 % pero para interpretar este dato debe teners
cuenta que las ramas en euskera de las carreras de magisterio son muy recie

Por otra parte, los profesores son sinceros a este respecto: casi n
(salvo una proporcion de alrededor del 5 %) se autodefine como bien prepat
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para ejercer en preescolar o en la ensefianza euskera-castellano. Se
naturalmente de preparacion intelectual y de conocimientos, es decir, de
que vaya mas alld de la experiencia. Las respuestas casi unanimes sob
preparacion son todas del estilo:

«No, no tengo ninguna preparacion especial, sélo la de la carre

U otras que inciden en que, efectivamente, su mejor maestra ha sid
experiencia:

«No, no tengo preparacion. Soélo la que te da la experiencia».

Sin embargo, el nimero de cursos y cursillos recibidos cada verano
vistas a una formacion permanente es elevado. Pero se constata y es de de
qgue no tienen relacion directa con el tema de la ensefianza del euskere
tellano salvo en un punto: la lectoescritura.

De hecho, los cursillos mas solicitados son:
- Euskara (obtencién del titulo.
Pre-lectura.

Grafomotricidad.

Pre-escritura.
- Psicomotricidad.
- Mdsica.

Esta aparente contradiccion quizas se entienda mejor si se acepta el
existe una «cursillitis» generalizada en el mundo de la ensefianza, enfernr
a la que no permanece ajeno este profesorado. Esto significa que, aungt
cursos siempre ayudan de una u otra manera, directa o indirectamente,
mejor capacitacion docente no puede decirse que se haya encontrado e
investigacion una actitud hacia la mejor preparacion y cualificacion mas ¢
cuada, hacia la reconversion y el reciclaje en aquellos puntos mas @ébil
gue causan mayor problema. Como si la reconocida falta de preparacio
fuese una necesidad urgente o como si su labor como profesores realr
fuera satisfactoria. Esta labor docente ciertamente positiva si se detecta
investigacion.

Quizéas lo que mas llama la atencion en todo este tema de la prepare
y cualificacion del profesorado es la falta, al menos en cuanto a su forma
en las escuelas de magisterio, de lo que pudiera llamarse la «formacién do
integral», es decir, esa formacién de tipo moderno, con conocimiento de
técnicas pedagoégicas Ultimas pero contrastadas y en las que el apren
echa mano tanto de la musica, como del ritmo, de la psicomotricidad,
juego, del grupo, de los audivisuales, etc., y, mas aun, cuando se trat:
aprendizaje de una segunda lengua.

Por las respuestas de unos y otros profesores esto si suele llevarse ¢
pero de forma aislada y en algun aspecto concreto: guifiol, teatro, mu:
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etc. pero no de forma global, consolidada, estructurada y programada. E
falta de «esteticismo» docente para muchos es lo que deberia rellenarse po
en el fondo es eliminar la concepcion tradicional de la ensefianza sustituyénc
por otras premisas mas congruentes con lo que en realidad es la totalidad
niio como persona y sujeto fisico, psiquico, estético, mavil, investigadc
imaginativo, ductil, imitador, etc.

Respecto a la satisfaccion personal de este profesorado se encuentran
extremos en las respuestas. De una parte, un abanico que va de saisfec
muy satisfecho, que es la ténica mayoritaria general, y unas pocas respue
gue expresan un deseo de cambiar de ciclo en razén a:

- «Estoy quemado, me gustaria pasar a E.G.B.».
- «Estar siempre con nifios pequefios limita mucho».
- «Me gustaria cambiar...».

Desde el punto de vista organizacional y de gestion parece claro que
la satisfaccion existente se puede deducir una motivacion considerable
ejercer la labor docente, aunque no son obviamente términos sinénimos. |
tivacion que ayuda a trabar con empefio, a buscar resultados positivos, a ¢
comprometido con la tarea educativa, etc.

Indirectamente esto se ha comprobado y es real en el profesorado
preescolar de las ikastolas. No obstante, aunque tan sélo como indicios, pa
dejarse notar algo que en el mundo de la ensefianza se ha encontrado en
investigaciones de la red «publica» y no tanto en la privada, cual es la tendel
a dejarse vencer por la rutina, a un cierto cansancio, a la disminucién de
moativacion y, en el extremo, casi se pudiera decir, al cumplimiento de
«minimo». El salario sigue siendo igual con una actitud u otra y el patron
estd «encima» controlando y espoleando. Aunque ni mucho menos el
«funcionario» conlleva criticas negativas, estos aspectos si parecen darse
vez mas en la red publica, lo que supone que la privada y también las ikast
actuales imponen un cierto control y unas ciertas mayores cotas de respo
bilidad en el trabajo.

Por supuesto que estas apreciaciones no pueden ser generalizadas sin
y ni tan siquiera en la red publica se pueden atribuir al conjunto de I
profesores. Se trata, en todo caso, de ciertos indicios que, a veces se cur
mas en un sitio que en otro, de lo que puede llamarse la «rutinizacion» o
frase ya acufiada «ser obrero de la ensefianza».

Puede explicar algo de esto, ciertas frases de algunos pocos profes
en las que se dice dentro de este contexto que les alegraria pasar ya def
vamente a depender del Gobierno Vasco de igual forma que estan los maes
en las escuelas publicas. Quizas la presion de los padres fundamenta tamn
esta visién ya que la sienten los profesores como excesiva y hasta problem:
en algunos casos.
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4.2.2. Los alumnos

El porcentaje de alumnos vasco-parlantes que acude a las ikastolas,
mando los datos tanto por zonas como generalizandolos, es mayor que
porcentaje de vasco-parlantes que existe en la poblacion global de la zona
decir, que si en una zona determinada el % de vasco-parlantes en la pobla
es del 10 % se encuentra de hecho que en la ikastola alli situada el porcer
de vasco-parlantes puede llegar al 25 % o0 mas.

Debe esto entenderse como una sefial de confianza que tiene la socie
vasca en unos centros educativos que considera como «muy cercanos» a
no sélo ya desde el punto de vista ideolégico, de mentalidad, de «su mundo
sino incluso por su constitucion legal en forma de cooperativa, su organizaci
etc. y el papel importante que desempefian los padres desde su nagimien
en cuyo fortalecimiento posterior han participado.

Obviamente, la distribucion de estos porcentajes por las diferentes zol
de Vizcaya es muy variable. Sintéticamente:

- Zona Durango, Berriz, Amorebieta. ......... ....... > 80-85%
-ZonaGernika,Bermea............ ... .. o i >.80 %
- Zona Markina, Ondarru, Lekeitio......................... > 95 %
- Zona Mungia...........oociiiii . > 80 %0
-Zona Gran Bilbao......... ......................> Muy Variable

Dentro de la zona que aqui se denomina «Gran Bilbao» habria que
tinguir a su vez entre ambas margenes, Bilbao capital y Galdakano, pue
que los datos son muy heterogéneos.

La mayoria de los alumnos de las ikastolas, a juicio de los profesor
estan catalogados como de clase media para arriba. Hay, sin embargo
hecho a tener en cuenta. Se ha dicho mas arriba que hay un vinculo o ¢
promiso especial entre la sociedad vasca y las ikastolas. Esto indica
determinadas familias opten por este tipo de centros (relativamente caros)
cuando sus medios econdmicos sean escaso (caso de familias de pesca
de Bermeo, Ondarru y Lekeitio o de «obreros» que aun siendo castellano
lantes y en zonas no euskaldunes) deciden ingresar a sus hijos en la ika:
para que aprendan euskera.

No parece que pueda generalizarse a la hora de determinar qué ler
utilizan los nifios en ambientes extraescolares. Los datos que se poseen t
permiten. Mas bien habria que hacer un examen minucioso, no ya por z(
sino incluso centro por centro y, hasta aula por aula. Se puede adelar
sintetizando, que la lengua que utilizan los escolares fuera del aula esté
funcion de:

- el porcentaje de vascoparlantes en el centro.

el porcentaje de vascoparlantes en cada grupo.
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Si se ha encontrado que en las zonas mas euskaldunes, Gernika, Be
etc., cuando el porcentaje de vascoparlantes en el aula es menor del 8
los profesores indican que sus alumnos tienen tendencia a utilizar el castel

En alguna ocasion, sin embargo, se nos indica que en el Gltimo curs
preescolar estos grupos ya comienzan a utilizar el euskera como medi
comunicacion en ambientes fuera del aula.

Muy distinta es la situacion en el Gran Bilbao, donde todos los nif
(incluidos vascoparlantes) utilizan el castellano en sus relaciones.

A la pregunta de si la distinta lengua materna de los nifios inapide
dificulta la cohesion del grupo, los profesores responden que no influye.
niflos muy pequefios, que mas bien se rigen por dos factores fundamer
como son:; sexo y grado de amistad. Por otra parte, un objetivo primaric
todos los profesores es precisamente el de integrar en el aula a todos los
procedan de donde procedan y parece que esto lo consiguen.

Tanto el nivel de interés de los alumnos por aprender euskera comc
relaciones entre ellos estan muy condicionados por la edad. Ademas, el in
a esta edad es percibido por los profesores como un reflejo real de los pe
y éste falla en bastantes ocasiones. Aqui ya comienza a aparecer un |
gue debera ser tenido en cuenta, puesto que para los profesores es de ¢
influencia. En efecto, esa falta de interés de los padres por el desarrollo es
de sus hijos explica, entre otras cosas, el que ciertos alumnos no dleg
alcanzar los objetivos propuestos con las consecuencias consiguientes nc
para el propio alumno que se retrasa sino para el conjunto del grupo.

Practicamente todos los nifios con 4-5 afios estan ya sujetos al progl
de inmersion total o en algin caso momentaneamente parcial (con alge
castellano) hasta lograr un cierto nivel en el que ya todo es es euskera. P

gran mayoria esto es el modelo «D». Tan solo en un caso se le llamé mc
«B».

Todos los profesores estan de acuerdo en que a pesar del descens
indice de natalidad parece que el problema de la matriculacion no af
demasiado, de momento, a las ikastolas. Segun ellos, la mayoria de las
tolas tienen una tendencia clara a aumentar aunque no excesivamente el n
de alumnos, algunas otras se mantienen y sélo en un pequefio nimero de
se nota una cierta disminucion del alumnado.

Sin embargo, no hay acuerdo sobre qué tipo de alumnos tienen tend
a entrar. Frases tales como:

- «cada dia entran mas castellanoparlantes»,

- «tiende a aumentar (nUmero de alumnos) aunque hay menos gente
hace unos afos».

- «aumenta el nimero de euskaldunes»,
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permiten reargumentar desde otra perspectiva la tesis del compromiso
sociedad vasca y las ikastolas, con independencia de que también indique
desconocimiento del tipo exacto de clientela que en la actualidad se rec
Si se analiza mas hondamente esta tesis lo que puede descubrirse es Iz
bilidad de discutir cual es la auténtica escuela vasca, si la transferida
ikastola.

Bien es verdad que este tema es inagotable no sélo por las pos
politicas existentes que son enfrentadas segun sea la tendencia del p
politico que las defienda (PNV y PSOE, por ejemplo) sino porque inclt
puede pensarse en un consenso al respecto de forma que las ikastolas p
a ser «publicas» y la publica potenciase la educacién linglistica euskal
En el fondo, es reconocible que la lucha y la falta de entendimiento no ¢
viene de la problemética econdémica, de gestion, de planificacion, etc. sine
la definicion y concepcién del tipo de pais que se quiere construir.

4.2.3. Los programas de ensefianza

Cuando el profesorado de preescolar habla de programacion o, tal
inducido por la forma de hacer la pregunta («si se elabora una programe
larga y/o corta, horizontal y/o vertical propia de cada afio»), se refiere ¢
programacion anual, y ningin anderefio hacer referencia a la idea de C
Pareceria como si esta idea estuviera demasiado asentada.

Cuando se habla de programacion de Ciclo, de una programacion
abarque los tres cursos del preescolar parece que se deja en manos
direccion del centro. Respuestas como «No sé si existe» reflejan una c
desconexion con el resto y una ausencia de directrices claras para el cor
de preescolar.

Lo que si se elabora en todos los casos es una programacion propl
cada afio. Esta programacién se subdivide en periodos de duracion vari

- «La revisamos cada tres meses».

- «La programacion se elabora dia tras dia».
- «Se subdivide en temas».

- «Se divide en espacios de 15 dias».

No existe de todos modos, y de una manera general una obligacion
parte del Centro de reprogramar la labor de preescolar cada afo. Esta exig
si se encuentra vigente en las ikastolas mas poderosas y de mayor pre:
o, también, con cierta frecuencia, en las ikastolas situadas en el area del
Bilbao.

Las orientaciones del Gobierno Vasco tienen muy buena acogida. Si
no se puede afirmar que se sigan al pie de la letra, todas las programac
examinadas tienen en cuenta sus objetivos y, con frecuencia, su misma
duacion.
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Las paginas que siguen intentan reflexionar sobre estas programacio
examinandolas mas en detalle e intentando responder a cuestiones prc
maticas, tal como:

¢, Cudl es el objetivo final de las ikastolas? Tension entre ensefar
euskera y educar en euskera.

- ¢ Qué distincion hacen entre objetivos y actividades?

- Si esta suficientemente sistematizado, ¢qué objetivos y qué conteni
deben exigerse a cada nivel?

- ¢Cudl es el modelo pedagdgico?
- ¢Euskera intensivo-euskera extensivo?
- ¢COmo se determina el tiempo para cada objetivo?

- ¢Son adecuados los modelos B y D de ensefianza para reflejal
realidad de las ikastolas?

- La organizacion del centro.

4.2.3.1. Objetivos

Antes de entrar a los objetivos particulares que los profesores preten
en su aula, se pueden definir las dos grandes aspiraciones, en algiin mon
contrapuestas, que parecen dirigir estos objetivos:

1. Educar al nifio en euskera, atendiendo a su edad y a sus neceside

- «el lenguaje no es toda la ensefianza. Hay que tener en cuenta C
ambitos»,

- «el objetivo principal es ayudar al desarrollo del nifio»,
- «lo mas importante es “formar una persona” y ensefiar el euskere
2. Dominar el euskera como idioma.

Este es, sin duda, el objetivo mayoritario. En muchos casos se identif
ikastola y preescolar con ensefianza del euskera:

- «que el nifio entienda todo lo que se habla en clase»,

- «que sea capaz de expresarse en euskera dentro de sus pos
dades».

3. Conseguir que los nifios sean bilinglies al terminar octavo de EGE
Esto se cumple sobre todo en el modelo «B».

Los objetivos concretos que se intentan conseguir en el aula tienen mu
gue ver con la programaciéon del Gobierno Vasco.

Esta programacion se adecua siempre a los condicionantes de cada Ce
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- situacién geogréfica,
- numero de nifios vascoparlantes.
- tamafio de la ikastola.

De hecho hay situaciones muy diferentes entre las ikastolas, tantas y |
diversas que hablar de los modelos B y D no es operativo.

Parece mucho mas real emplear la clasificacion que |. Etxezarreta, ’
Garagorri e I. Osoro proponen en su trabajo «Elebitasuna ikastoletan: ego
eta intenbideak» (Jakin n. 32, julio 1984).

«¢,En gqué modelo situariamos el siguiente comportamiento?: grupo ce
tellano-parlantes, nivel de contenidos propio del modelo B; a nivel de cc
municacion, sin embargo, solamente el euskera. ¢Es real introducirlo en
modelo B? ¢Es real introducirlo en el modelo D?... A menudo se utiliza
criterios de los dos modelos».

Los referidos autores proponen la siguiente clasificacion:

A. En el mismo grupo (aula) castellano-parlantes y vasco-parlantes me
clados.

Subdividen este apartado en otros tres:
A.l. El grupo de castellano-parlantes es menor que el 10 %.
El subgrupo mayoritario es de lo vasco-parlantes.

A.2. A pesar de que el grupo de castellano-parlantes es superior al 10
no tienen el nimero de alumnos necesario para dividirlos en grupos.

A.3. A pesar de tener suficiente nimero de alumnos como para pod
dividirlos en grupos segun su idioma, castellano-parlantes y vasco-parlant
se encuentran mezclados y aprenden solamente en euskera.

B. Se encuentran los vasco-parlantes y los castellano-parlantes en gruj
(aulas) diferenciados.

Este apartado se subdivide en otros dos:

B.1. La introduccion de la segunda lengua se realiza de manera prog
siva.

B.2. La introduccion de esta segunda lengua (euskera) se realiza de:
el comienzo o en un plazo muy breve.

Esta organizacion no esta tanto en funcion de la zona, sino que mas b
parece una opcion propia de cada ikastola. Asi, se encuentran grupos separ:
en Bermeo (zona vasco-parlante) y en Algorta (zona castellano-parlante).

De la misma manera estdn mezclados los nifios castellano-pagantes
vasco-parlantes también en zonas euskaldunes.

Se pudiera decir que esto es lo mas habitual. Por otra parte, ademas
tendencia a hacer grupos separados subsiste solamente en las ikastolas gre
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(con 30 mas grupos por nivel) que juntan a los vasco-parlantes en una cla
Estas ikastolas suelen estar situadas en ambientes castellano-parlantes.

En ambientes vasco-parlantes la tendencia es mas bien la contraria
trata de integrar a lo castellano-parlantes en las clases euskaldunes.

Cabe, sin embargo, recordar una frase que Mackey pronuncié en
jornadas realizadas en Donostia en 1980, a modo de sentencia y de gran
predictoria: «Si el 10 % o mas de una clas&eedaldun”, los nifios castellano-
parlantes no aprenderan euskera, pero los euskaldunes aprenderan castell

Quizas la afirmacién es exagerada pero pone en la pista de toda la com|
problematica de la «inmersién». En el fondo, los objetivos propuestos vy ta
bién los que de hecho se logran dependen de variables exdgenas tales
la ubicacion de la ikastola, la lengua materna de la clientela educativa
propia forma organizacional de crear los diversos grupos de alumnos.

Volviendo de nuevo a los objetivos, ya se ha mencionado que consis
generalmente en una adecuacibn a cada caso concreto y particular de
propuestos por el Gobierno Vasco en sus «Orientaciones de Preescolar»

En todo caso, los objetivos concretos principales son los siguientes:

1. Comprension oral:
- «entender lo que se dice en el aula» es el primer objetivo g
marcan los profesores.

Frecuentemente se encuentra unido a la «comprension visual» de me
gue ayudados de ciertos recursos (murales, txotxoncillos, etc.) se facilite
comprension oral.

2. Expresion oral:

- «capacidad de comunicar a los demas experiencias, situaeione
intereses»,

- «capacidad para expresar lo que ha visto u oido»,
- «integrar escenas y murales»,
- «pronunciar correctamente.
Los objetivos de expresion escrita (desarrollo de habitos y destrezas
la lectura y la escritura) es otro de los objetivos que goza de gran acepta

La mayoria de las ikastolas introducen en preescolar prelectura y pri
tritura, sobre todo aquellas que cuentan con un mayor nimero de va
parlantes.

No obstante, también en zonas castellano-parlantes se introducen ¢
aprendizajes mediante métodos basados fundamentalmente en la psicor
cidad.

158



LA ENSENANZA BILINGUE EN PREESCOLAR EN LAS IKASTOLAS DE VIZCAYA

Como mas adelante se resefiara esta «obligatoriedad» del centro
iniciar este aprendizaje puede generar alguna «tensién» dentro del profesor

Se puede decir, sin ningun género de dudas, que el profesorado de
ikastolas tiene un fuerte compromiso con el euskera. Obviamente este ¢
promiso esta orientado en un terreno afectivo, y esto se traduce en un in
absolutamente consciente de valorar el idioma y todo lo relacionado con

- «que ame el euskera»,

- «que valore el euskera y aprecie las costumbres vascas»,

- «que aprendan euskera, que nuestra tierra es euskaldun»,

- «valorar el euskera como la lengua que se habla en Euskal-herria

- «valorar el euskera por medio de personajes como el Olentxerc
motivarles diciendo que somos euskaldunes y por ello sélo hay c
hablar euskera»,

- «crear nifos euskaldunes»,
- «valorar el euskera, apreciarlo, segun las costumbres...».

El paso de esta valoracion afectiva y subjetiva del idioma a persec
objetivos politico-ideolégicos no se da de una forma explicita. Es decir,
yoritariamente se rechaza el planteamiento de este tipo de objetivos dejan
traslucir solamente uno: crear conciencia de pueblo, de comunidad vasce

- «Euskadi es nuestra tierra y el euskera nuestro idioma»,

- «Somos euskaldunes y hablamos euskera».

Este objetivo, ciertamente, aunque de forma latente o subterranea, es
de los objetivos no escritos en la programacion.

Quizas sea aventurado decir que existe un «militarismo» en este pr
sorado. Sin duda existié, pero hoy se encuentra en cierta forma mitigado
el proceso de «institucionalizacion» de este tipo de centros.

En cualquier caso, si parece que trabajar en una ikastola y no en
tipo de centro si es por parte del profesorado una «opcién» que lleva impl
un modelo de escuela (vasca) que responde a una serie de premisas:

- «valoracion total del euskera, a todos los niveles»,
- «euskera como lenguaacional” (con matizaciones varias)»,

- «ikastola como escuela “publica” vasca. (Con discusién y diferenc
sobre su exacto significado).

Al examinar las diferentes respuestas dadas por el profesorado en
apartado da la impresion de que no existe una distincion satisfactoria €
objetivos y actividades.

Cuando se pregunta por un objetivo los profesores responden con
cuencia de una manera descriptiva:
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- «trabajamos fundamentalmente con cuentos...»,
- «vemos murales...», etc.

No se explicitan, pues, objetivos concretos a conseguir ni, en algin c:
teniendo delante la programacion elaborada por el centro.

Esto no quiere decir que en alguna ikastola no tengan perfectamente
y expresado en la programacién qué tipo de objetivos se pretenden cons
y cudles dentro de cada apartado. Es mas, después de examinar estas f
maciones se puede decir que estos objetivos son adecuados, estan pel
mente graduados por cursos y van acompafiados de sus contenidos conx
y de actividades tipo a realizar.

Esta sistematizacién, sin embargo, no es la tdnica general.

Con respecto a los dialectos cabe decir que hay alguna ikastola que
entre sus objetivos potenciar y desarrollar el euskera vizcaino. Es abru
doramente mayoritaria, no obstante, la postura de aceptar el batlla como le
de ensefianza, y no s6lo se acepta sino que se recomienda que los profe
de preescolar dominen el habla de los nifios.

Las ikastolas que apoyan el vizcaino parte de la premisa de entrol
mas facilmente a la ikastola con la sociedad si los alumnos de aquélla he
el euskera (alfabetizado) que emplean sus mayores. Aqui entraria tod
polémica de los «euskalki»-s- (que no se contempla ni se analiza en
investigacion). Lo que si propone algun profesor es la revision a fondo
hecho de ensefar batGa y no vizcaino cuando la lengua de los alumnos es

4.2.3.2. Contenidos linguisticos

Los tres grandes apartados en que se divide esta pregunta pueden
fectamente responderse de forma simple y concreta de la siguiente form:

- Unidades que se trabajan: mucha dispersion.
- Vocabulario: indefinicion. Unos mas cantidad y otros menos.
- Estructuras lingliisticas: las propuestas por el Gobierno Vasco.

Las unidades tematicas o centros de interés que se trabajan son mt
y muy variadas. En este caso no se siguen las unidades que aparecen trab
como modelo en los libros del Gobierno Vasco. Unos toman lo més dire
y a manos como la clase, la familia, la calle, etc. Otros toman el hilo ¢
noldgico: el otofio, la primavera, el carnaval, las fiestas, etc. Otros desarrc
aspectos funcionales: la casa, el vestido, la conversacion, etc.

Como ocurre con el tema de los objetivos, los contenidos no siem
estan estructurados. Al preguntar por el vocabulario mas usual en que se in
0 qué numero aproximado de palabras por unidad se trabajan, las respu
suelen ser vagas e incorrectas. La mas frecuente es la siguiente:
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- «el vocabulario referido a la unidad»,
- «el vocabulario relacionado con el Centro de Interés».

No hay, pues, un planteamiento que establezca el caudal de pala
minimo que debe aprenderse. Por una parte, es comprensible dados los dis
temas que se tratan, pero, por otra parte, seria muy beneficioso poder
la seguridad de que se ha alcanzado un cierto nivel o techo minimo. E
cumplido en todos los cursos de preescolar, posiblitaria sin duda un m
seguimiento de lo realizado, un escalonamiento de lo que deberia aprenc
y, en definitiva, una estructuracién que, aunque flexible, indicaria el cam
a seguir.

También en este caso se han encontrado ikastolas, sin embargo, e
que este vocabulario fundamental si estd marcado y estructurado por ur
y nivel, distinguiéndose ademas entre nombres, adjetivos, verbos, etc..
conocimiento por parte de otras ikastolas de este trabajo Util ya realiz
serviria, por lo menos, para obtener de él lo que mas convenga y, en su (
para aceptarlo en su totalidad.

Parece unanime la aceptacion tanto de las estructuras linguisticas c
de la graduacion de las mismas que propone el Gobierno Vasco. Estas
tructuras, al igual que los objetivos, son adaptadas a la realidad de cada ce

Aqui vuelve a incidir la colocacién de la ikastola en uno u otro de I
modelos que mas arriba se han mencionado. Numerosos centros, sobre
en las zonas castellano-parlantes, a nivel de contenidos, se sitdan en el m
B, aunque toda la ensefianza se realice en euskera. En otros centros, a
de todo, se comienza con la programacion propia del modelo D, aunque
ocasiones no llegue a completarse.

4.2.3.3. Métodos y procedimientos

Las ikastolas se han caracterizado desde su fundacién por ser un
importante en la renovacion de la ensefianza a todos los niveles, tantc
metodologia como de organizacion. No caben dudas sobre su influjo er
introduccién y aceptacién por parte de la sociedad de los métodos activos,
ejemplo.

Hacia los afios 70 tuvieron que afrontar un importante cambio: a pa
de esta fecha se produjo una avalancha de nifios castellano-parlantes. [
entonces estan buscando la solucién del problema pedagdégico planteadc
la euskaldunizacion.

Hoy en dia se siguen ensayando férmulas de organizacion del alumr
(en clases separadas, mediante proporciones...), nuevas metodologias
propias federaciones de ikastolas han traducido y adaptado al método JE
NOT de prelectura y preescritura, también se puede citar BAGA BIGA cor
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método para las matematicas), métodos activos, psicomotricidad y mu
estan a la orden del dia en estos preescolares en detrimento de las ficha

Esto significa que la ikastola sigue siendo un foco de renovacion pe
gogica o, por lo menos, de positiva experimentacion,

Otro problema es la coordinacion y evaluacion de estas experiencias, |
ésto se reserva para el capitulo correspondiente.

Hay una constante preocupacién por conseguir un ambiente «lidico»
ensefianza que facilite superar la dificultad inicial de realizar los aprendize
en una lengua distinta a la materna.

Habitualmente giran todas las actividades alrededor del cuento. El cue
persigue estos obijetivos:

a) favorecer la ambientacion al tema,
b) trabajar la comprension oral.

Es frecuente apoyarse en soportes visuales para hacerse entendel
facilmente, es decir, existe obviamente asociacion entre comprens
oral y asociacion visual.

Posteriormente se organiza una «conversacion dirigida» en @om
este cuento. Segun la edad (3-4 6 5 afios) los contenidos que aqt
persigan seran mAas numerosos y se trabajaran mas sistematicam

c) favorecer la expresion verbal:
* atencion especial a la pronunciacion y a la fonética,
* trabajar ciertas estructuras linguisticas,
* utilizar adecuadamente la declinacion,
* tiempos y estructuras verbales.
La mimica y la psicomotricidad son las grandes orientaciones que ri
la labor en preescolar. Es muy frecuente, por lo tanto, que este aprend
del idioma centrado en un relato ladico termine con una dramatizacién/rej

sentacion del cuento trabajado y con una serie de canciones que persi
unos objetivos muy concretos:

- desarrollar el esquema corporal,

- trabajar sistematicamente ciertos fonemas «dificiles»: P/K -T/D -P
y los propios del euskera: TS -TZ, etc.,

- adquisicion de conceptos basicos.

Todo el trabajo de prelectura y preescritura se basa en el control de
musculos fisico-motores y reconocimiento de fonemas a través de métc
muy activos e intuitivos que tienen a la psicomotricidad como base de
desarrollo.
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Los métodos y procedimientos mas usuales segun los profesores sc

- Xixupika (Imanol Urbieta),
- Maria Martinez,

- Jeannot,

- Behin batean.

Lo descrito anteriormente puede dar la impresion de que cada ika:
esta llevando a cabo una perfecta metodologia pedagdgica en la que tod
factores de aprendizaje, incluso las técnicas mas modernas, no sélo so
lizadas sino que estan perfectamente conjuntadas formando un todo nu
formando un método complejo y ensamblado, formando un estilo doc
acoplado y lleno de sentido. Nada va por su lado sino que todo esta relacic
y enfocado hacia un mismo fin.

Se ha detectado, sin embargo, que no es asi. Los profesores mi
reconocen que estan en fase experimental, que aun siguiendo un modelc
creto donde la psicomotricidad, la musica, el teatro, el desarrollo y t
muscular, etc., se tienen en cuenta, cada uno lo lleva a cabo segun sus
conocimientos, segun su experiencia y segun la fe que tenga en las ve
de cada uno de ellos. La propia insistencia generalizada en la utilizacion ¢
todo de los cuentos, para algunos profesores, demuestra que es lo que s
mas comidnmente, entre otras cosas porque es la técnica mas facil y la c
menos trabajo. El uso proporcional y adecuado de las distintas metodol
de aprendizaje, es decir, ese método completo, miltiple y bien estructu
no suele ser, a su juicio, lo mas comudn. Entre otras cosas, también p
no se ha desarrollado esa conjuncién de todas ellas. Por otra parte, la
cunstancias de cada clase segin sean y cuantos sean los alumnos t
inciden en no poder llevar a cabo todo lo que cada profesor quisiera rea
Los murales, cartulinas, video, etc. dan ciertamente mucho trabajo ext
profesor.

Estas consideraciones, procedentes de un andlisis en cierto modo ¢
acerca de lo que deberia ser la mejor metodologia para el aprendizaje d
segunda lengua en preescolar, pero que no lo es, en la realidad no elim
ningun modo la afirmacion general de que sigue existiendo en las ikastol:
no solo en este nivel, sino en otros ciclos y niveles, la tendencia de busq
la tendencia a la innovacion, la tendencia a la superacién de los obsta
pedagdgicos que, inevitablemente y mas en nuestro entorno conlleva el &
dizaje bilingtie; en resumidas cuentas, se va haciendo un camino, parec
acertado, hasta llegar a dar con lo mas operativo y fructifero. Este car
de algin modo es similar, pero obviamente diferente entre las ikastolas
pendiendo entre otras cosas de la composicion de su alumnado.

La distribucion, por otra parte, del alumnado en dos tendencias princi
debe ser tenida en cuenta para distinguir una serie de procedimientos
teristicos:
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A. Castellano y vasco-parlantes en la misma aula:

- a modo de refuerzo, se trabaja el euskera de manera intensiva c
grupos pequefios. De ésto se ocupa otra anderefio.

- Es también frecuente la separacion de ambos grupos a la hora
trabajar el euskera sistematicamente.

B. Castellano y vasco-parlantes en aulas separadas.

Aqui no es frecuente encontrar una anderefio que trabaja el euskera
grupos pequefios y de manera intensiva. En todo caso cabe distinguir:

- Zona vasco-parlante: se trabaja el idioma de manera extensiva. |
ningln caso con otro anderefio de refuerzo.

- Zona castellano-parlante: encontramos esta figura de la andere
de refuerzo en las ikastolas mas estructuradas.

Normalmente se tiende a que los grupos de castellano-parlantes no s
demasiado numerosos.

4.2.3.4. Tiempo para el aprendizaje linglistico

Las programaciones que realizan los profesores de preescolar, inclusc
gue realizan los centros docentes, no reflejan la riqueza, variedad y complejic
de las diferentes situaciones que de hecho se dan y que han quedado reflej
en diferentes apartados anteriores.

Ninguna de las programaciones que se adjuntan delimita el tiempo (I
ya por sesién, ni tan siquiera el nimero total de horas, curso o ciclo)
ninguno de los aprendizajes que deben realizarse.

Seria l6gico pensar que este nimero de horas destinadas al aprendi
del euskera variaria en funcién de la zona en que estuviese situada la ikas
y del porcentaje de alumnos castellano-parlantes. Sin embargo, no se |
podido conseguir datos sobre ésto, ni en las diferentes programaciones ni
las entrevistas efectuadas.

Solamente en aquellas ikastolas que hacen uso de sesiones intensiva
aprendizaje del euskera reconocen los profesores que dedican un tiempo
pecifico al aprendizaje del euskera. Estas sesiones oscilan entre los 20 y
minutos diarios. En ocasiones se subdivide este tiempo en sesiones mas
quefias (de 10 a 20 minutos) de mafana vy tarde.

Segun calculos estimativos se podria decir que en los centros en que
aprendizaje se realiza de manera extensiva, se dedica del orden de 45 min
a una hora y cuarto a ejercicios propios y especificos de lenguaje con |
procedimientos que se han citado anteriormente.

En estos casos lo mas frecuente es encontrar estas sesiones a pril
hora de la mafiana inmediatamente después de la primera media hora qu
dedica al juego libre como periodo de adaptacion.
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La distribucién horaria en que actldan las profesoras de euskera en gr
pequefios es aleatoria. Normalmente hay una profesora por centro, por Ic
su distribucién con los diferentes subgrupos que se forman abarca toc
jornada.

Salvo en las ikastolas con modelo B (en este caso la clasificacion
rresponde al Gobierno Vasco) no se dedica ningun tiempo en preescol
aprendizaje del castellano. Sin embargo, conviene hacer una matizacion

En las ikastolas situadas bien en zonas castellano-parlantes bien en .
vasco-parlantes organizadas en grupos diferentes segun la lengua del alur
es frecuente en maternal la utilizacion del castellano:

- primero, exclusivamente,
- después, se introduce el euskera en cortos periodos de tiempo,
- al terminar el curso, toda la actividad se realiza en euskera.

De lo que se trata, pues, es de introducir a los nifios castellano-parle
en un ambiente de ensefianza euskaldun, y no tanto una estrategia p
aprendizaje del castellano.

4.2.35. Evaluacién y rendimiento

En uno y otro lugar de este informe se han encontrado situaciones
como que, por parte del profesorado, no existe una buena distribucion
objetivos y actividades, que el tiempo que se dedica a cada aprendizaj
estd marcado, que las programaciones no recogen la riqueza y variede
situaciones de aprendizaje que se ofertan, etc. y, naturalmente, todo ello in
negativamente en la evaluacion.

Frases dispares y hasta contradictorias sobre este asunto indican c
mente la ausencia de evaluacion, o, al menos, la ausencia de criterios
luadores:

- «No se evalla».

- «Edad muy temprana para hablar de resultados».
- «Se evalla sobre lectura y escritura».

- «Alcanzan un nivel “bonito”, “completo”, etc.».

- «No se evalla de una forma precisa ni periddicax.
- «Bastante buen vocabulario».

- «A veces tienen dificultades en expresarse».

- «Llegan a niveles muy distintos y es muy dificil hacer una evaluac
general».

- «El rendimiento es bueno en general».
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- «El vocabulario es cada dia mas pobre».

No obstante, en algin caso, se llevan a cabo acciones que parecen in
la existencia de un cierto modo de evaluacion:

- «La evaluacion se hace globalmente y por observacion».

- «Pruebas por medio de fichas y juguetes».

- «Pruebas orales».

- «Evaluacion continua».

- «Observacion continua».

- «Evaluacion individual a cada nifio concreto al terminar el mes».

Existen dos problemas en estas afirmaciones:

1. No se nombran las condiciones en que se realiza la observacion
qué técnicas se utilizan, ni qué es lo que observa.

2. No son capaces de identificar/cuantificar qué resultados obtienen.

En algunas ikastolas si esta perfectamente claro qué es lo que se e
y qué nivel se pide en cada apartado. Obviamente, éstas coinciden con aqu
gue mas estructurado tienen su curriculum.

En general, y a modo de segunda critica, se puede decir que la falte
conocimiento de técnicas de evaluacion limita también las posibilidades
cuantificar resultados.

Hay que resefiar y aclarar, sin embargo, que dentro de las ikastolas e;
un ambiente optimista sobre la consecucién de sus objetivos. Hasta ahor
por lo escrito y analizado anteriormente en otros apartados, quizas pu
parecer que no se pinta un panorama demasiado bueno pedagédgicament
blando, como que, vistas desde fuera, las ikastolas no pudieran conse
buenos resultados puesto que ni los objetivos, ni los contenidos ni las pru
de evaluacion estan sistematizadas. Sin embargo, y esto es importante, ¢
el interior se vive esta situacion de manera optimista, lo cual también def
indirectamente la forma de ser y hasta el clima de las ikastolas.

¢, Cudles son las causas que mas a menudo se citan para explical
fracasos?

1. La influencia del medio social castellano.
2. La falta de motivacion de los padres.
3. El elevado numero de alumnos/aula.

Las aportaciones para mejorar el rendimiento van por la misma linec
- disminuir el nimero de alumnos/aula,
- poder separar en grupos diferentes a los castellanos y vasco-parla
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- contar con mas ayuda,

- utilizacion del video,

- implicar mas a los padres en la educacion.

A modo de conclusién se puede reflexionar sobre dos aspectos situ
en distinto plano:

1. En el plano escolar:

Cada ikastola, en funcion de la zona donde se encuentra gjtua
de su porcentaje de alumnos vasco y castellano-parlantes, del
responder al problema del bilingliismo de forma diferente: es
bleciendo su propia organizacién, adecuando la complejidad de
contenidos (euskera) y su divisibn en niveles a su propio cel
(utilizando acaso como modelo la programacion del Gobierno V
C0) vy, sobre todo, fijar claramente sus objetivos en una plan
caciéon general del euskera.

Remarcando la reflexion anterior, seria positivo trabajar en el
llazgo de la organizacibn mas operativa que haga factible la ¢
secucion de estos objetivos.

2. En el plano administrativo:

Establecer una programacion general del euskera.

Potenciar, desarrollar y defender las instituciones y organismos
trabajan en temas de euskaldunizacion.

Potenciar y animar las diferentes experiencias que se realicel
las ikastolas.

Darles publicidad y buscar férmulas para optimizarlas.

Contribuir a que sean evaluadas de forma sistematica de ma
gue sus resultados sean provechosos.

4.2.3.6. Problemas en el aprendizaje

Hay que partir de un hecho objetivo sumamente importante: no e
una tipologia Unica de niflos que acuden a las ikastolas. Tal heterogen
del alumnado puede ser dividida en tres grupos diferentes:

1. Niflos Unicamente castellano-parlantes,

2. nifios bilinglies con predominancia castellana (caso de los nifios
padres o madre sean euskaldun),

3. nifios bilingties equilibrados y euskaldunes puros.

El modelo que actual y tradicionalmente han venido ofreciendo las i
tolas se adapta fundamentalmente a la tercera tipologia (la escuela mo
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glie). Pero parece obvio que hoy la primera lengua de la relativa mayoria ¢
los nifios de las ikastolas de Vizcaya es el castellano.

Esto supone que la consideracion de una escolaridad temprana y la «i
mersion» en la segunda lengua, basandose en la gran facilidad del nifio p
su aprendizaje como solucién definitiva y valida, quizds deba cuestionarse ¢
tanto en cuanto puede conducir a planteamientos demasiado espomtaneo
quizds ingenuos y a la satisfaccion de haber encontrado un modelo que
resultados, si no los mejores, al menos los suficientes.

Y es que, efectivamente, dentro de las ikastolas se vive un ambien
optimista respecto a los objetivos alcanzados, pero razonablemente cabe du
de los resultados de las ikastolas en los grupos de nifios castellanos monolingi
o bilinglies con predominancia castellana.

Aparte del problema de los resultados e intimamente unido a él, det
tenerse en cuenta el problema de las interferencias, que en la mayoria de
casos se producen en perjuicio del euskera y del castellano.

De las respuestas recibidas se distinguen tres tipos de interferencias:

a) Interferencias fonoldgicas:
1. El «acento feo» con que hablan los euskaldunberris.
2. El problema de la «k»:
* en los ergativos,
* en los plurales.

3. Los fonemas «ts», «tz» y «tx» a menudo se mezclan y se pronuncie
los tes como «tx».

Otros fonemas problematicos: «s» 0 «z» no se distinguen. Quiz4
porque a menudo tampoco lo distinguen claramente los profesore:

4. El yeismo.

b) Interferencias gramaticales:
1. El orden de las frases como el castellano.
2. Problemas con los verbos:
* en vez de NOR-NORI utilizan NOR,
* en vez de NOR-NORK utilizan NOR,
* en vez de ZER-NORI-NORK utilizan NOR-NORK.

c) Interferencias lexicales.

El problema de hacer traducciones directas del castellano al euskel
A este respecto se indica por parte de algunos que las ikastolas deber
hacerse dos preguntas fundamentales:
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1. ¢Es posible superar este euskera lleno de interferencia de la le
dominante y que va en perjuicio del euskera?

2. ¢No estaremos haciendo una lengua mixta, de «laboratorio» el
ikastolas?

A estas preguntas parece no darse respuestas o planteamientos did
explicativos y solucionadores.

Este punto conduce a los problemas que se plantean al cambiar de

En varias ikastolas se realiza una prueba de dominio del euskera
pasar de preescolar a ciclo inicial. Sin embargo, estas pruebas se are
gran controversia o0, cuando menos, se prestaban no hace mucho. Las r
son:

- No se puede pedir lo mismo ni de la misma manera a los tres t
de alumnos descritos.

- En pocas ikastolas hay establecido qué dominio se debe exigir
curso y de manera clara.

- Esta por determinar qué nivel de euskera es el minimo para come
a leer y escribir con garantias en este idioma.

Este problema esta resuelto en parte porque en las ikastolas desde
pasado (1985) se aplica el test E.A.B.H.E.M. (J. SIERRA, G. AJURIA
IBARRA. Publicado por el Departamento de Educacion del Gobierno Va
cuyo objetivo es el de medir el nivel de euskera de los alumnos.

Pero en parte, no estd solucionado porque las premisas 1 y 2 |
solucionan con el test. Lo que suele suceder es que cuando estas prue
son satisfacortias para algin alumno (lo cual ocurre en muy pocas ocas
segln se desprende de los informes y entrevistas analizadas) se plante:
padres la posibilidad de un cambio de centro, decisién que en Ultimo tér
deben decidir los propios padres.

La coordinacién entre preescolar y ciclo inicial es otro tema que ge
tensiones. Se puede decir que se detecta entre los profesores de prees
cierto sentimiento de «marginacién» respecto al resto de los niveles. Es
otra parte, patente la escasa importancia que se le concede al preesca
parte de muchos padres.

Respuestas de los profesores como las siguientes confirman este a
- «No puede haber problemas porque nosotros hacemos lo mas dif
- «Van muy bien preparados».

«No sé de qué se quejan...».

Son, como se ve, respuestas defensivas que indican cierta descol
entre unos y otros.
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Pero los alumnos tiene que dar ese salto y los profesores recono
sinceramente que:

- «Es un salto grande. Ahora van a tener mas contenidos».
- «Es un cambio que tiene que ver sobre todo con la metodologiax.

- «El horario es mas amplio y los contenidos son mayores. Se les ex
demasiado».

- «Si, hay cambio porque hasta ahora hemos trabajado sobre todo
juegos, cuentos, etc. y ahora tienen mucho contenido».

Es decir, las cuestiones como horario, contenido, etc., se ven en ci
forma como problematicas, pero lo que no se ve es el idioma. A este respe

- «Hay veces en que en segundo o0 en otros cursos quedan colge
(algunos nifios) porque no manejan bien el euskera».

- «A veces se sienten limitados a expresarse, pero en general, no
problema».

- «Si, hay problemas de integracién en primero. Algunos siempre anc
con retraso».

- «El que es torpe en preescolar seguira siendo torpe en EGB».

Parece desprenderse que la direccion y el conjunto de componentes
las ikastolas en general son conscientes de esta falta de coordinacion e
ciclos y que se esfuerzan en mejorarla poniendo a punto o llevando a c
experiencias diversas para superar ese problema.

El tema de la lectoescritura es otro asunto problematico. Como se se
en las orientaciones del Gobierno Vasco, estos aprendizajes son «optati
y quedan a discrecion de los centros. En la mayoria de los centros analizz
se contemplan estos aprendizajes en el curriculum, y esto, genera tensi
entre cierta parte del profesorado. Es Idgico pensar que las razones pedagé
de este sector critico se centran en la conveniencia de dar prioridad al uro
del lenguaje en preescolar sobre el lenguaje formal y escrito.

En cuanto a los problemas emocionales que pueden surgir se despre
por inexistentes en el sentido de que se considera que realizar el aprend
en una lengua distinta de la materno no tiene porqué producir un rech
sentimental o un bloqueo en el rendimiento:

«Quiza en un primer momento, pero se supera facilmente»,
- «Puede haber un rechazo inicial que luego se supera».
- «Los primeros lloros son normales».

A) Los castellano-parlantes) les cuesta mas seguir la clase. Normalme
Nno son atrasos graves.
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Es cierto también que los profesores comentan de algin caso aislad
inadaptacion, etc., pero siempre referido como una excepcion.

Tanto este aspecto de la introduccién del nifio en la ikastola como e
la motivacion estan en todo caso muy cuidados. En todos los progra
examinados figura, dentro de los objetivos conseguir que los nifios se integ
conseguir que vayan contentos a la ikastola, etc. A este respecto no p:s
haber ningln problema. Bien es cierto que se trata de nifios comprenc
entre los 3 y los 6 afios y que su «manejo» es relativamente asequible
un profesional, no tanto reprimiendo actitudes cuanto convenciendo y sak
dolos llevar.

4.4. LA ORGANIZACION DEL CENTRO

Son muchas y muy variadas las tipologias organizativas que encontra
en las ikastolas. Y esto no so6lo en cuanto a la organizacion de los alurr
sino también en lo que hace referencia especificamente a la organizacior
profesorado y sus labores (desdobles en preescolar, liberados para facilif
paso de preescolar a C. Inicial, etc.).

Esta cierta flexibilidad y capacidad de cambio es una caracteristica |
significativa y representa una nota de esperanza en las ikastolas en cuant
demuestran que son unos organismos vivos que procuran adaptarse a |
ferentes realidades en que se encuentran inmersas. Hay, sin duda, m
cosas que corregir, ya que, como se ha dicho, se han nombrado que
experiencias que se realizan raramente se evallan de una manera seric
no parecer que este movimiento esté totalmente inmerso en la inercia
rutina.

Con respecto a la titularidad de estos centros se presentan dos for
Cooperativa de ensefianza (la mas frecuente y arraigada) y Centro Pri\
normalmente religioso, que suele gozar de gran prestigio.

El tipo de organizacion en Cooperativas de Ensefianza proporcione
marco juridico de actuacién para las ikastolas y, al mismo tiempo, ofr
grandes posibilidades de organizacion dentro de este marco:

- en cuanto a la participacion de los padres,
- en cuanto al funcionamiento de la direccion,
- variedad en cuanto al namero, denominacién y funciones de los
ganos de participacion.
A su vez, esta claro que también los Centros Privados tienen capac
de actuacién en este sentido pero no tan abierta y muiltiple.

En general, se puede decir que existe un plan para la ensefianza del el
en todas las ikastolas, y que este plan abarca desde los tres afios hasta
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de EGB o COU segun centros. También se puede decir que la base de
plan son las orientaciones del Gobierno Vasco.

La principal labor que a este respecto deberia hacer cada ikastola
adecuar este plan que propone el Gobierno a la situacion real en que ¢
ikastola se desenvuelve, atendiendo fundamentalmente a la gradacion de
contenidos y a la seleccion de estrategias docentes adecuadas. El detern
este «qué» y «coémo» del euskera y de la euskaldunizacién esta por hac
en la mayoria de lo centros.

La elaboracion de este plan integral y de su conocimieto no es, obvi
mente, labor solamente de la direccion, sino que los profesores como te
tienen en ello una especial responsabilidad. Cada profesor debe conocer
plan, saber cédmo se estructura en los diferentes niveles de la ensefianza y ¢
también qué incidencia tiene su labor docente dentro de ese plan gene
Incluso deberia poder hablarse de la participacion de los profesores en
confeccion del propio plan.

Ciertas respuestas de los profesores como las siguientes indican, sin ¢
bargo, que tal coordinacién y participacién no es todo lo usual y funcion
gue se desearia:

- «Hay un plan general, pero s6lo conozco el dedicado a preescol:
(respuesta muy frecuente).

- «No sé si existe».

- «Si hay, pero por areas: sociales, matematicas... ; no programac
especifica para el euskera».

Los profesores de preescolar, como se ve, manifiestan esa cierta se
racion del resto de niveles y ciclos. Como si el preescolar tuviese conocimien
de mundo aparte, de educacién previa a la verdadera, a la que si tiene
portancia.

Los departamentos no son una férmula organizativa de trabajo admiti
en preescolar. La misma palabra departamento indica una atomizacion
saber en parcelas significativas, mientras que la caracteristica mas importe
del preescolar consiste en globalizar una serie de saberes en una actue
docente realizada a través de una sola persona, a través de varios cursos

La formula de organizacibn mas comun es la siguiente:

- Normalmente existe un responsable de preescolar; a veces se le
nomina «coordinador». Su labor es igual a la que desarrollan Ic
coordinadores de C. Inicial, C. Medio o C. Superior.

- Este «coordinador» es un profesor en servicio de preescolar, que r
malmente recibe un pequefio suplemento econémico por su labor.

- Habitualmente las programaciones de comienzo de curso (general
se realizan en comun abarcando la problemética de ciclo.
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- Es labor del «coordinador» procurar que se adecuen las programa
nes entre los diferentes cursos.

- A lo largo del afio, lo mas frecuente es que los profesores «parale
trabajen entre si, perdiéndose la perspectiva de ciclo.

- Es habitual, como ya se ha visto, la queja de falta de coordinac
entre preescolar y C. Inicial.

Tres tipos diferentes, sin embargo, se detectan con el fin de superar
falta de coordinacion:

1. Programacion muy trabajada donde se delimita perfectamente la
cién de cada profesor en cada nivel.

2. No cambiar de profesor al cambiar de ciclo; esto es, que la mis
anderefio sigue un grupo de nifios desde preescolar hasta segunt
C. Inicial.

3. Tener en preescolar una persona liberada que se encarga de un
programas de preescolar y C. Inicial.

El éxito y la funcionalidad de cada solucién depende no sélo de ¢
ikastola, sino de los grupos concretos de profesores y hasta de la propia pe
liberada.

La organizacion del alumnado ha sido descrita en el punto dedicado «
Objetivos. Puede afiadirse que hay dos tipos fundamentales de organiza

- mezclar castellano y vasco-parlantes,

- distribuir en grupos separados y, por lo tanto, mas homogéneos
glisticamente.

Se observa también en varias ikastolas que en maternal, cuando e
los alumnos por primera vez al centro, se organizan los nifilos en grupos
pequefios. En Primero de Preescolar, estos pequefios grupos se refunc
aulas del tamafio medio.

Este tipo de ikastolas suele estar enclavado en zonas castellano-par
y tiene un elevado nimero de nifios castellanos. Obviamente persiguen fa
0 superar el problema que pueda suponer introducirse en un ambient
aprendizaje que utiliza una lengua no materna.

En las ikastolas pequefias y medianas suele existir un responsabl
preescolar, que no alcanza la categoria de director. El director suele ser sie
un profesor de la E.G.B., lo cual en cierta medida vuelve a reforzar el ¢
timiento de marginacion de los profesores de preescolar:

- «El director es muy majo, pero no tiene tiempo».
- «Ni se enteran de lo que hacemos».

Sin embargo, la respuesta «natural» a estas preguntas suele ser Si
que si, que ayuda a los profesores, etc.
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Unicamente en las ikastolas grandes existe un director para preescole

A la pregunta de si existen problemas de tipo sindical o politico, I
respuesta es que «no», lo cual deja traslucir claramente un nivel aprecia
de estabilidad no corroido gravemente por enfrentamientos grupales de t
ideoldgico bien de caracter politico o sindical. Esto no significa ausencia
militancia o simpatia tanto politica como sindicalmente.

Conviene sefalar aqui una serie de puntos que han aparecido de for
indicativa o indirecta, dado que no se preguntaba directamente por ellos,
se refieren al clima, al estilo, a la idiosincrasia de las ikastolas como cen
escolar, relacionados ademas con el futuro a corto plazo con las decisiol
politico-legales del gobierno y con el papel que han desempefiado y sigL
desempefiando.
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CONCLUSIONES

1. GENERALES

1. En general se confirma que el planteamiento de programas de
sefianza bilinglie, en base a una politica concreta y eficaz, en
estados del mundo y en concreto aqui, en el Pais Vasco, es to
una asignatura pendiente. Hablando en términos muy generale:
constata que el profesorado esta indebidamente preparado y lo
mucho mas, si se atiende al nivel de preescolar; los mateoiale
recursos didacticos no son adecuados y apropiados para la ense
de manera que se observa un desfase entre programas, materi
recursos y preparacion del profesorado. Se observa también une
ficiencia general en tomo al problema de la evaluacion.

2. Existe una escasez real de investigaciones serias en el campo
ensefianza bilinglie en preescolar; las investigaciones existente
refieren a niveles superiores; el preescolar sigue sin ser valorad
toda su dimensién educativa y principalmente en su importar
lingliistica por la sociedad e incluso por muchos profesores de
ikastolas.

3. Se constata la importantisima labor de las ikastolas y su protagon
en la educacién bilinglie, en la recuperacién, conservaciéon y cul
del euskera y de la conciencia de ser vasco, de tener cultura difer:

4. En todo el estudio se pone de manifiesto, cbmo el hecho de
educacion bilinglie es un hecho psicopedagédgico muy complejo
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comprueba cémo la ensefianza de dos lenguas y en dos lenguas
deriva directamente de planteamientos valorativos, econémicos, s
ciales, culturales, ideoldgicos, politicos, psicolégicos y pedagdgicos
Por consiguiente, las hipétesis iniciales quedan plenamente confi
madas.

La preocupacion por el nifio es otra constante mas en todas |
ikastolas, de manera que los aspectos formativos y educativos es
probablemente mas en el fondo de todo el entramado de preescc
gue el simple hecho del bilingtismo, aunque este hecho, como

ha dicho en el parrafo anterior, va a depender de muchos factor
y, por tanto, tendra obligadamente diferencias de unas ikastolas
otras. Algunas ikastolas pueden dar la impresién que aquello por

gue mas luchan es por la euskaldunizacion como objetivo prioritaric

El programa fundamentalmente utilizado en las ikastolas es el ¢
«inmersién» aunque con unas connotaciones diversas a la «inm
sion» canadiense. La diferente situacion sociolinglistica del Pa
Vasco y sobre todo de Vizcaya, conduce a comprobar cémo en lug
de hablar de bilingliismo se tiene que hablar de «monolingliismc
en las ikastolas, al menos desde el punto de vista de la ensefian:

El punto de partida para la euskaldunizacion se ha buscado en
infancia y, por ello, se ha depositado una confianza casi ciega en
poder de la ikastola, sobre todo en preescolar y ciclo inicial. De aq
se deduce que todas las ikastolas propugnan una ensefianza pre
del euskera y en esto coinciden con las tendencias internaciona
mas generalizadas.

Esta ensefianza y aprendizaje precoz del euskera van dirigidos a
potenciacion de la comunicacién oral (expresién comprension) aul
qgue sin descuidar, claro esta, la comunicacion escrita (lectoescritu
pero ésta ocupa un segundo lugar.

Al igual que sucede en otros paises, la labor de las ikastolas,
cuanto centros escolares, se ve confirmada o debilitada por el entol
familiar y social, de modo que en aquellos casos en que el euske
no es la lengua materna o dominante en el medio, los resultados
aprendizaje escolar no son tan buenos como cabria esperar e incl
se potencia la aparicion de problemas emocionales en los nific
aunque no de manera significativa.

El alumnado que asiste a las ikastolas en el nivel de preescolar proc
fundamentalmente de clase media y éste hecho favorece, de alg
manera, que el aprendizaje del euskera, mediante un programa
«inmersion» no vaya en detrimento del aprendizaje del castellar
aun cuando éste no se cultive dentro del aula.

El profesorado de las ikastolas en el nivel de preescolar se caractel
por tener una experiencia docente larga y es precisamente en
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experiencia en la que se apoya para impartir la ensefianza del eL
aunque el concepto experiencia se refiera de forma global a la
sefianza en general y no directamente al aspecto linglistico ni al
de preescolar.

11. En general, se puede decir que el rendimiento de los alumno
preescolar es valorado por los profesores como satisfactorio €
referente a lo linguistico aunque no se sepa con certeza el grad
ausencia de métodos concretos de medicion y evaluacion. Los ju
en torno a este rendimiento son de tipo global.

12.En las ikastolas, y ya desde el nivel de preescolar, la participa
de los padres es alta, de modo que estos centros son hasta
punto modélicos en cuanto a la idea de una educacion dada por
la sociedad y no sélo por los maestros. El interés y la participa
de los padres en la educacién de los hijos se manifiesta por la ¢
tacién de responsabilidades directivas y organizativas dentro de
ikastolas y por la confianza que siguen poniendo los padres al e
a sus hijos a estos centros aun cuando esto suponga una carg
némica mayor que si los enviaran a otros centros. También se
de manifiesto por el hecho de que la matricula ha subido o se mar
en comparacion con otros centros.

2. PARTICULARES
2.1. EL PROFESORADO

1. El profesorado de las ikastolas de Vizcaya, en el nivel de prees
tiene las siguientes caracteristicas: es un profesorado mayoritariar
joven y femenino, sin embargo, posee una experiencia docente
portante; se siente satisfecho de estar en preescolar; el grado ¢
minio del euskera es bueno; sienten deseos de perfeccionarse y
cursillo aunque éstos no «calan» en su accion profesional.

2. Se constata que los cursos de verano mas solicitados son: euskel
obtener el titulo, prelectura, grafomotricidad, preescritura, psico
tricidad, musica. Por lo tanto, no hay demanda de cursos directar
relacionados con la ensefianza del euskera y del castellano e
situacion bilinglle o para un programa de «inmersions.

3. Se detecta una insuficiente preparacion apropiada para conduc
programa de «inmersién» destinado a la euskaldunizacién de los
castellano-parlantes. Por otra parte, esta investigacion no ha e
trado una actitud hacia una mejor preparacién y cualificacion
adecuada en referencia a los aspectos propiamente linguisticos
dagédgicos de un programa de «inmersion», como si la reconocida
de preparacién no la sintiesen como una necesidad urgente 0 cc
su labor como profesores fuera realmente satisfactoria. Este gruj
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profesores de preescolar, como también los de los niveles superiore
se ve afectado por el fendbmeno del «cursillismo» tan generalizado €
el mundo de la ensefianza.

4. En este estudio, si bien se ha puesto de manifiesto la satisfaccion d
profesorado en cuanto a la realizacion de su labor, sin embargo,
mismo tiempo se ha detectado indicios referentes a la tendencia
dejarse vencer por la rutina, por el cansancio, por trabajar al nivel d
cumplimiento de lo «minimo», es decir, se han convertido un poce
en «obreros de la ensefianza» 0 sea en trabajadores a los que les ve
la rutina de cada dia. Hay una esperanza silenciosa de pasar a «fi
cionarios» porque, segun estos indicios, las ikastolas ya no son lo q
eran antes, la motivaciéon y el esfuerzo han bajado y ahora se trabe
mas bien con ganas de evitar los problemas y las complicaciones, q
no otra cosa.

5. El profesorado actual de preescolar posee una titulacion mejor qt
aflos atrds, pero esto no ha supuesto una preparacion psicglogice
pedagdgica para desempefiar su labor en el nivel de preescolar que
la actualidad est4 considerado como uno de los mas delicados e |
fluyentes en el resto de los niveles evolutivos.

6. El profesorado de preescolar en las ikastolas esta formado por
conjunto de profesionales que aun teniendo sus propias ideas politic
o ideologias, saben respetar al nifio y no hacen «politica» como much
veces se les ha acusado sin fundamento. En general, existe entre e
una armonia generalizada y sélo hay tensiones en momentos de huel
o reivindicaciones debidas a la natural diversidad de enfoques politice
0 ideolodgicos. Todo esto dejando aparte los distanciamientos esp
radicos o0 mas o menos duraderos entre algunos pocos en virtud
posiciones diversas de caracter, forma de ser, cuestiones sicologic
etc.

7. La lengua que normalmente utilizan fuera del aula, en la vida ordinari
depende mucho de las zonas, pero en Vizcaya se detecta una acus
utilizacion del castellano y este hecho, quiérase o no, puede influ
negativamente en el aprendizaje del euskera puesto que existe L
division acusada o manifiesta entre escuela (lugar de inmersion) y Vit
social. La observacion de este hecho, por parte de los nifios, pue
conducirles inconscientemente a bajos rendimientos y quizas a
nusvalorizacion del euskera. Quizas todo ello sea debido a la presi
del ambiente social y al haber recibido muchos de ellos su formacic
en castellano.

2.2. LOS ALUMNOS

1. El alumnado de preescolar de las ikastolas procede de ambientes
miliares con posibilidades econémicas y este hecho da pie a supol
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en sus familias inquietudes culturales. No obstante, esta realidad
ido cambiando en los Ultimos afios y es previsible que cambiara
mas si las ikastolas entran en la red publica.

2. El ndmero de nifios por aula es por término medio de 24 alumnos

cual puede permitir un trabajo en condiciones buenas para desarr
el programa de «inmersién». No obstante, en los Ultimos afios se
presentado problemas de metodologia didactica debido al aumentc
presencia de nifios castellanoparlantes mezclados con nifios va
parlantes.

Los nifios muestran interés general por aprender euskera, pert
interés esta mediatizado por el de los padres. La postura de los pa
en este aspecto ha ido cambiando, hace algunos afios llevar a los |
a la ikastola era una «opcionkQy esta realidad se ha trivializado,
en todo caso les interesa que sus hijos aprendan el euskera por mc
sociolaborales, etc.

Los nifios fuera del aula y principalmente en la calle continGan usal
el castellano como lengua de comunicacién ordinaria.

. Las relaciones de los nifios dentro del aula o de la ikastola con

profesores son buenas y cordiales, «maternales», y lo mismo su
con los compafieros: no hay problemas entre grupos linguisticos
ferentes. La lengua materna no impide la cohesion del grupo.
niflos muy pequefios y sus relaciones se rigen por razén del se
grado de amistad. Mas aun, el objetivo principal del profesor es
tegrar a los niflos, vengan de donde vengan.

2.3. LA PROGRAMACION EN GENERAL

1.

Se puede afirmar que en todas, o en casi todas las ikastolas exist
programacion anual e incluso, a veces, trimestral y quincenal,
también se puede decir que en general no es operativa y en est
ikastolas no son una excepcién con el comdn denominador de
demas centros escolares. El profesor, en definitiva, hace lo que pi
0 sabe, segun le dicta su experiencia de otros cursos anteriores.

. Aunque en algunas ikastolas existe una programacion que se prec

de unir preescolar con ciclo inicial, medio y superior en cuanto a
ensefanza del euskera, ésta no es la ténica comuln sino que ma:
preescolar trabaja por su lado, a veces en forma casi totalmente
dependiente, mientras que el resto de los ciclos si se unen mas.

A la hora de programar si se tienen en cuenta las orientaciones
Gobierno Vasco, pero en esta afirmacion hay mucha variabilidad se
ikastolas. Quizds se pueda afirmar con mayor exactitud que t
orientaciones se siguen mas respecto a los contenidos. En generz
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ikastolas en preescolar son organismos en blsqueda constante de |
linea de ensefianza, no se sigue una linea concreta, se adopta |
postura ecléctica e incluso se han ido probando varias lineas ped
gogicas. Por esta razon se puede decir que las ikastolas son organisn
en constante busqueda. Quizas esto pueda correr el riesgo del exf
rimentalismo que puede afectar negativamente la labor del prgfesor
el producto del aprendizaje por el discontinuismo en la accibn me
todolégica principalmente en relacion con el resto de los profesore
en los ciclos siguientes.

4. La presente investigacién pone también de manifiesto una laguna in
portante en las programaciones que consiste en el descuido del culti
de la lengua castellana. Este hecho se justifica por la concepcion c
la labor de la ikastola en términos de «inmersién», es decir, porqu
el profesorado otorga total importancia a la ensefianza del euskera
preescolar y en el resto de los ciclos, mas este hecho provoca ser
consecuencias que aun no han sido evaluadas y que es urgente que
sean no sdOlo en cuanto al rendimiento futuro, sino en cuanto a |
estabilidad de la misma personalidad y sus efectos secundarios en
medio sociofamiliar. En principio, la lengua castellana tiene asignado:
tiempos determinados, pero en la realidad no se cumplen,

2.4. OBJETIVOS Y CONTENIDOS

1. Se puede afirmar, sin lugar a dudas, que el euskera es el objeti
principal y que otra clase de objetivos depende de los profesores
que se trate. Ese objetivo principal puede especificarse, durante
etapa de preescolar, en objetivos de comprension oral (entender
que se dice en el aula), de expresion oral (comunicar a los dem:
experiencias, situaciones e intereses, pronunciar correctamente),
expresion y comprension escrita (objetivos de prelectura y preescritu
siendo definitiva en este punto la exigencia de los padres, lo qu
ocasiona muchas veces problemas con determinados profesores ¢
mantienen que la lectura y la escritura es una labor propia del prim
ciclo y no de preescolar).

2. En cuanto a los objetivos afectivos intimamente ligados con el aprel
dizaje de una lengua y aqui en concreto con el euskera, existen aunc
la mayoria de las veces no formen parte propiamente de un curriculu
manifiesto sino oculto. Seria aventurado decir que hoy existe un «m
litarismo» en el profesorado de la ikastola, quizas al principio si exis
ti6, pero hoy se encuentra mitigado por el proceso de institucional
zacién que han sufrido estos centros que en cierto modo han perdi
sus aspectos carismaticos. No obstante, si parece que trabajar en
ikastola supone todavia hoy en el profesorado una «opcién» por
modelo de escuela vasca que responde a un numero determinado
premisas.
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3.

Los objetivos afectivos tenidos mas comidnmente en cuenta son:
amor al euskera, valorar el euskera y apreciar las costumbres vas
aprender el euskera porque es algo valioso e indispensable para
construccion de este pueblo, valorar el euskera como la lengua
Euskalerria, valorar el convencerse a través de sus personajes re:
y miticos, convencerse de que se es euskaldin y tomar este he
como valioso, crear nifios euskaldunes y crear conciencia de pue
y de comunidad vasca.

Las unidades tematicas que mas se trabajan son aquellas que part
lo conocido, como la casa, la calle, la escuela, los ciclos cronolégicc
los alimentos, los vestidos, etc. Que se trabajen unas u otras depe
de los centros y del profesor concreto.

. Las estructuras linglisticas que mas reclaman la atencidon son aque

que ofrecen mas dificultades a los nifios en cuanto a constryccior
pronunciacion, pero también se trabajan las que recomienda el C
bierno Vasco para el nivel de preescolar.

En cuanto al vocabulario que se ensefia a los nifios, cuestién n
importante en la etapa de preescolar, no se sabe con precision
ndmero ni parece existir en los centros una enumeracion de las palat
mas importantes o minimas que el nifio ha de dominar antes de pz
al primer ciclo. Este hecho impide la existencia de una evaluacic
adecuada al término de preescolar.

Parece que el profesorado no tiene una distincion clara entre objeti
y actividades y esta confusion lleva a que no se expliciten objetivc
concretos, sino que se hacen actividades. Sélo en algunos caso
encuentran programaciones con objetivos operativos, contenidos,
cursos y actividades graduadas, pero no es la ténica general y ¢
punto es sintoma de la falta de preparacion del profesorado.

Con algunas ligeras excepciones, es abrumadoramente mayoritari
postura de aceptar el batia como lengua de ensefianza y los que ens
vizcaino lo hacen para entroncar mas facilmente con la realidad soci

METODOS Y PROCEDIMIENTOS

1. Cada ikastola tiene su metodologia especifica para la ensefianza

euskera, no obstante, hay una tendencia generalizada a utilizar
juego, el mimo, ejercicios de psicomotricidad, de expresidn corpore
teatro, cuentos, etc. Un método completo, multiple, bien estructurac
etc. no suele ser de todas formas lo mas comun. Reina un pocc
«todo maestrillo tiene su librillo».

. Algunas ikastolas tienen métodos innovativos ya desde preescolar f

la ensefianza del euskera. Se citan los casos de Deusto, Ondarroa,
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3. Una tendencia muy generalizada en todas las ikastolas es el ex
mentalismo metodolégico en donde se encuentra una tendencic
bldsqueda, de innovacién, un hacer camino y deseos de supera
obstaculos pedagdégicos. Esto no contradice afirmaciones anteri
sino que las complementa.

4. Se puede afirmar que el método seguido por las ikastolas en prees
es el activo pero encarnado dentro de un programa de «inmers
donde se potencia la impregnacién en base a la comunicacion int
entre alumnos y profesor y alumnos entre si. Por consiguiente
potencia la metodologia audioral expresiva y comprensiva. En algL
ikastolas se utiliza el modelo intensivo destinado a hacer aprende
euskera en poco tiempo sobre todo cuando en los grupos hay alur
que tienen dificultades de comunicacion.

5. Se constata que hay actividades de correccion de deficiencias au
no se sabe con exactitud sus caracteristicas ni su periodicidad.

6. En cuanto al asesoramiento metodol6gico para la ensefianza del
kera hay afirmaciones contradictorias: los profesores niegan su e
tencia mientras que los directivos afirman que hay asesoramiento
parte de organismos como la Confederacion.

2.6. EVALUACION Y RENDIMIENTO

1. Se constata en general que existe un ambiente optimista sobl
consecucion de los objetivos de aprendizaje en preescolar, pero, ¢
ya se ha dicho, en muchas ikastolas hace falta saber si poseen
idea clara de cudles son esos objetivos a conseguir al término
preescolar.

2. También en general, se detecta una ausencia de evaluacion ente
en el sentido tradicional de la palabra. El profesorado se expresa
esta cuestién con frases dispares y hasta contradictorias que in
la ausencia de evaluacién o al menos la ausencia de criterios obje
evaluadores. En algunos sitios concretos si se habla de evalyaci
hasta se nombran técnicas y test para llevarlos a cabo, pero n
suelen determinar las condiciones en que se aplican dichas téct
ni se identifican o cuantifican los resultados obtenidos. De aqui
deduce que los resultados obtenidos en preescolar no son conside
programaticamente como esenciales en comparacion con los del pt
ciclo y segundo ciclo.

3. Toda esta probleméatica pone de manifiesto una ausencia de co
mientos, por parte de los profesores, de técnicas concretas de ev
cion y de modos sistematicos de llevarla a cabo. Sin embargo,
no es sino una de tantas consecuencias de no tener programac
operativas con objetivos operativos cuantificables o contenidos
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surables en lo referente al conocimiento y dominio del euskera. Si
profesorado no conoce técnicas concretas y no se basa en una
gramacién operativa, es dificil que pueda llegar a expresar juicic
referentes al nivel de conocimiento y dominio del euskera al termin:
preescolar y ante el paso al primer ciclo.

No obstante, todo lo anterior, en los Ultimos afios varias ikastol:
han empezado a utilizar el test de J. Sierra para comprobar el ren
miento lingliistico de los alumnos al término del preescolar y median
esa prueba se ha podido comprobar como los juicios aproximative
de los profesores eran ciertos en cuanto al rendimiento ya que
mayoria de los alumnos demaostraban su capacidad para expresars
euskera. Sin embargo, les falta vocabulario asi como mejorar el cie
gramatical y la exactitud fonética. Si el profesorado dispusiera c
técnicas evaluadoras de aplicacion continua podria ir corrigigndo
mejorando el proceso de aprendizaje de preescolar durante su re
zacion y no quedarian los nifios a expensas de un diagnéstico al fil
de la etapa.

Es obvio que si no evallan los rendimientos linglisticos de conoc
miento por no disponer de técnicas adecuadas o0 por no conocer
mucho mas dificil es que las ikastolas evallen las capacidades n
durativas, los intereses, la personalidad de sus alumnos en relacior
aprendizaje del euskera como reaccion a una situacion de «inmersié
aspecto que seria interesantisimo principalmente en aquellos nif
castellanoparlantes que no cuentan con un «feedback» linglistico |
parte de su familia o de la misma sociedad en que se desenvuelve
vida.

2.7. ORGANIZACION DEL CENTRO

1.

Son muchas y muy variadas las tipologias organizativas que ence
tramos en las ikastolas y esto no so6lo en cuanto a la organizacion
los alumnos sino también en lo que hace referencia especifica a
organizacion del profesorado y a sus labores profesionales.

. En general, se puede decir que en casi todas las ikastolas existe

plan general de ensefianza del euskera desde preescolar hasta o
de EGB o BUP, pero el profesorado no lo conoce bhien o no tiene u
idea de conjunto o no ha participado en su elaboracion.

Dentro de todo este plan, y a pesar de él, los profesores de prees
forman un mundo aparte dentro de la organizacion que en esa et
tienen las siguientes caracteristicas: existe un responsable de prees
gue a veces se le denomina «coordinador» con funciones iguales a
de los «coordinadores» del ciclo inicial, medio o superior; es un pri
fesor en servicio perteneciente a preescolar; las programaciones
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realizan habitualmente al inicio del curso abarcando las problemat
de toda la etapa, pero a lo largo del afio cada profesor trabaja i
pendientemente perdiéndose la perspectiva general inicial; falta
coordinacién entre preescolar y ciclo inicial y para superar esta ¢
coordinacion se detectan esfuerzos por parte de profesores de difer
ikastolas.

4. Abundando sobre este tema, existe la opinion en muchos profes
de que a pesar de que la direccién técnica del centro la eligen
propios profesores, esa misma direccion olvida el nivel de preesc
(de hecho casi nunca hay un director que pertenezca al nivel de p
colar) aunque siempre esta dispuesta a ayudar en los problemas
surjan.

5. El claustro en las ikastolas es el 6rgano mas eficaz, pero son
asambleas las que tratan los problemas mas conflictivos (convel
horarios, etc.). En la mayoria de las ikastolas los padres tienen
representacion mayoritaria y no es infrecuente la tension latent
manifiesta entre padres y profesores. La figura del padre represen
de aula es un figura atener en cuenta como érgano pedagdgico po
pero a veces enfrentado al profesorado. Todos estos hechos de
como la organizacion de las ikastolas ha sido y es innovadora y
namica aungue no exenta de conflictos y en linea con las mas mod
exigencias de organizacion didactica en el orden internacional.

6. Se nota una preocupacion por el futuro institucional de las ikast
en dependencia de su posible paso a la red publica. Se tiene clar
no puede desaparecer ese modelo de gestion y de participacion
aunque con fallos, se ha demostrado eficiente. La direccion pendi
a resolver lo mismo que la cuestion econémica para algunas de ¢

2.8. LOS PADRES DE LOS ALUMNOS

1. El grado de participacién de los padres en el centro es alto y no
por la presencia en distintos 6rganos formales de direccién y ges
sino por las ayudas incondicionales y desinteresadas que a veces
tan para labores de informacién, econdmicas, juridicas, adminis
tivas, actividades extraescolares, fiestas, etc.

2. En algunas ikastolas, sin embargo, el grado de ingerencia de los p:
es excesivo debido a la indefinicion de funciones entre ellos,
profesores y la propia direccion.

3. La satisfaccién de los padres acerca de la labor de las ikastolz
positiva y esto se demuestra bien por la presencia y cooperacion d
de la ikastola, bien por su preferencia para enviar a estos cantt
sus hijos. No obstante, los padres de preescolar se limitan a [
(siguen aun considerando el preescolar como una guarderia prev
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primer ciclo, que es cuando realmente empieza la escuela para ell
es decir, lo importante) y son pocos los que tomar parte en las ¢
misiones. Esto se justifica porque cuando no hay calificaciones (nota
no se meten mucho, luego, al aparecer los aprobados y los susper
la cosa varia. En este contexto, se puede decir que antiguamente
participacion de los padres era muy fuerte pero actualmente ha baje
coincidiendo con el fendmeno de la «institucionalizacion» de las ikas
tolas.

2.9. PROBLEMAS SERIOS ENTRE LOS NINOS

1. En una situacion didactica en donde se utiliza otro idioma diferen
al materno, ordinariamente es de esperar la aparicion de problen
no solo académicos de aprendizaje, sino también de tipo emocion
blogueadores del aprendizaje como efectos secundarios del cambio
lengua. Ahora bien, la presente investigacion no ha detectado prob
mas serios emocionales entre los nifios castellanoparlantes, ni tampt
problemas de retraso escolar atribuidos al idioma nuevo. Sin embar
se constata que los nifios castellanoparlantes tienen mayor dificult
I6gica para el aprendizaje del euskera debido a la falta de ayuda
casa por parte de los padres.

2. Casi todos los profesores de las ikastolas han sefialado la presel
de problemas de interferencia linglistica entre el euskera y el castella
en los campos fonoldgicos, gramaticales y lexicales.

3. Uno de los problemas mas importantes es la constatacion de que
todos los nifios estan preparados de igual modo para la «inmersior
En Montreal la «inmersién» dio buenos resultados porque el med
social y familiar apoyaba y reforzaba el aprendizaje de L1 y L2, segt
el caso. Pero esto no sucede en Vizcaya, al menos en muchos si
y de ahi se pueden derivar problemas de conflicto linglistico o ¢
motivacion hacia el euskera y también puede explicar la poca eficac
de la accién transformadora de la ikastola en cuanto al idioma
refiere.

3. SUGERENCIAS

Muchos de los profesores de preescolar de las |kastolas de Vizcaya
expresaron linguisticamente en forma desiderativa y por esto se ve la con
niencia de presentar estas opiniones en forma de sugerencias:

1. Se deberia intentar no crear dos tipos de alumnos: unos, los del moc
B y otros los del D. Al mismo tiempo, seria necesario repensar \
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desde preescolar todos los programas e integrarlos de forma qu
vieran una misma base de contenidos que se extenderia desde
colar hasta octavo de EGB, BUP o COU segun el caso.

. Deberia atenderse al mejoramiento de la preparacion profegior
pedagogica de los profesores y esto llevaria consigo también un
joramiento economico del profesorado.

. Las ikastolas deberian incluir entre sus intereses y actividades in
tantes, la planificacion de acciones destinadas a combatir, amir
y subsanar el conflicto linglistico entre centro escolar y familia, pu
gue como se ha puesto de manifiesto antes, ese factor es clave
la recta armonia del aprendizaje de un idioma y de esta manera
le atribuiria a la ikastola un poder de transformacion linguistica n
dificil de ser eficaz.

. Seria urgente determinar aproximadamente en nimero de vogak
estructuras importantes a dominar por parte de los alumnos de p
colar antes de acceder al primer ciclo. La determinacién aproxim
hecha con criterios cientificos sobre la determinacién del vocabul
basico y las estructuras basicas, funcionaria como un criterio va
e indispensable para controlar y evaluar la calidad del aprenglize
de la ensefianza de los profesores.

. Las ikastolas deberian plantearse seriamente el problema de la
luacion del preescolar, amén de otros niveles o ciclos, porque er
sociedad avanzada como la presente no es justificable el evalu:
ojo» el aprovechamiento de los alumnos ni el progreso de su p
nalidad. Los profesores necesitan conocer técnicas y planificar la
luacién de sus alumnos que ciertamente en preescolar ha de tene
caracteristicas distintas a otros ciclos. Sin la evaluacién, no hay
terios suficientes para juzgar de la validez de métodos en la ensel
del euskera o de la calidad de los centros.

. Se deberia reestudiar el plan de ensefianza del euskera, adect
cada situacion y determinar el qué y el cébmo del euskera y d
euskaldunizacion. Cada ikastola deberia responder de forma dife
a la ensefianza del bilinglismo segun el enclave sociolinguistice
gue esta situada de manera que dicho plan deberia adecuar los
tenidos, la organizacion, los niveles linguisticos, los objetivos,aet
las condiciones sociolingtiisticas concretas de su ubicacion. E
elaboracién de este plan, el profesorado deberia tener mayor f
gonismo y cada profesor deberia conocerlo y saber cédmo se estri
en los diferentes niveles y ciclos y cudal es la incidencia de su I:
en ese plan.

. Hay muchas ikastolas que hacen «experimentos» metodolégicos
la ensefianza del euskera, pero la realidad constatada es que
experiencias quedan en el reducido conocimiento de la ikastola
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las ha hecho e incluso s6lo del mismo profesor que las llevé a cat
Seria necesario potenciar tales experiencias metodolégicas pero
mismo tiempo seria muy Util potenciar también su publicacion.

. El profesorado de preescolar necesitaria mucho mas apoyo y aten

en su labor profesional por parte de equipos multiprofesionales bi
del Gobierno Vasco, bien de las Federaciones mismas.
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